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RESUMEN
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Cuando en las tltimas dos décadas del siglo XIX se concentraron los poderes politicos de la
Republica mexicana en la figura de Porfirio Diaz, las élites y los grupos en el poder consideraron
que la aplicacién de la ciencia debfa reemplazar a los ensuefios del liberalismo y para conseguir
el desarrollo intelectual y cientifico de todos los miembros de la nacién, era indispensable
regenerar a la sociedad y asi alcanzar la modernidad. Por este motivo, el ejecutivo mexicano
impulsé la conformacion de escuelas normales en buena parte del territorio nacional; entre ellas
la Escuela Normal Moderna de la ciudad de Oaxaca fue uno de los proyectos pioneros en la
formacion pedagogica, moral e intelectual de maestros de la época. Desde su fundacion en 1883,
los responsables y miembros de la comunidad académica de esta Normal intentaron responder
a las necesidades del ejecutivo local formando maestros bajo el sistema de ensefianza objetiva.
Sin embargo, los resultados poco favorables obtenidos por la misma, motivaron al gobierno
local a transformar su plan de estudios y reorganizar su funcionamiento siete afios después. El
presente estudio, describe la historia de este proyecto educativo analizando su desarrollo desde
1883 hasta 1890, con el objetivo de enriquecer la historiografia sobre educacién en Oaxaca con
elementos que permitan la comprension de los procesos de formacion de profesionales de la
educacion en el siglo XIX. Esta reconstruccion se desarrolld a partir de fuentes relativas a la
organizacién de la institucién: actas de examenes, solicitudes de pension y de plaza para
practicantes, correspondencia institucional e informes y noticias enviadas por la direccién de la
escuela al gobierno estatal, memorias administrativas (1883, 1885-1889 y 1891), prensa local de
la época (Periddico oficial del Estado de Oaxaca, 1L.a hoja del pueblo y 1.a victoria), asi como bibliografia
sobre historia de la educacion.
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INTRODUCCION.

En la coyuntura politica actual, al estudiar el tema de la formacién de maestros en el pais no
puede pasarse por alto la marcada complejidad’ existente en la institucién formadora de
formadores: la Escuela Normal. Su devenir es producto de la interaccién entre una pluralidad
de actores que, desde sus inicios, han intervenido en su gestion, sostenimiento y desarrollo.

Los gobiernos federal y estatales han sido los agentes mas influyentes en la fundacion,
administracion y devenir de las Normales. Una muestra de ello son las siete reformas que en los
ultimos 30 afios han modificado la estructura politico-administrativa de la educaciéon normalista,
incluyendo el proceso de federalizaciéon de 1992 y la creaciéon de la Ley General de educacion
de 1993

El Estado ha justificado la implementacién de esta serie de reformas con su intencién
de preparar docentes que respondan a los cambios sociales y culturales del pafs. En contraste
con estas implementaciones, los métodos ejercidos por los profesores en el campo laboral y su
posicionamiento politico, han ocasionado conflictos que han motivado que los gobiernos
federal y estatales busquen la reorganizacion de estas instituciones formadoras, tratando de hacer
del ejercicio docente una actividad profesional y a la vanguardia,’ objetivos de alguna manera
coincidentes con los esfuerzos que caracterizaron la accion del Estado liberal en esta materia a
finales del siglo XIX.

En la actualidad, dentro del marco de instituciones que ofertan programas para la
formacién de maestros el 58% son publicas.* Este 4mbito de instituciones se diversifica en
rurales, indigenas, experimentales, beneméritas, estatales y Centro Regionales de Educacion
Normal (CREN), entre otras. El estado de Oaxaca cuenta con un Centro Regional de Educacion
Normal (CRENO) desde la década de 1960° sin embargo, los origenes de la institucionalizacién
del normalismo en la entidad se remontan a la segunda mitad del siglo XIX. En primera instancia
con la Escuela Central Normal de Instruccion primaria fundada en 1861 y enseguida, con la
ereccion de la Escuela Normal Moderna en 1883.

En aquel momento, el énfasis puesto en la institucionalizaciéon de la formacion de
maestros en México constituyé el proyecto de las élites y el gobierno liberal que consideraron

1 El propio modelo educativo de la SEP menciona que a esta “heterogeneidad de origen, se le han sumado
denominaciones y condiciones diversas, que son el punto de partida de los desarrollos diferenciados y complejos
que hoy en dfa presentan las instituciones normalistas, responsables de la formacién docente en el pafs”. SEP,
“Documento base educacién normal. Plan integral de diagnéstico, redisefio y fortalecimiento para el sistema de
normales publicas”, México, 2013. Disponible en

http://forosdeconsulta2014.sep.gob.mx/ files/base_educacion_normal.pdf, consultado el 14 de enero de 2015.

2 Arnaut, Alberto, E/ sistema de formacion de maestros en México. Continnidad, reforma y cambio, Subsectetaria de Educacion
Basica y Normal - SEP, México, 2004, (Cuadernos de discusiéon No. 17), p. 21.

3 SEP, “Documento base...” Op. Cit.

& Ihidem, p. 3.

5Enla década de 1960 el Secretario de Educacion, Jaime Torres Bodet, cred los Centros Regionales de Educacion
Normal (CREN) en el pafs, con la finalidad de incorporar a las Escuelas Normales de los estados al sistema
educativo federal. Bajo esta denominacion, en 1984 se formalizé en el Centro Regional de Educacion Normal de
Oaxaca (CRENO) la imparticion de los estudios de licenciatura, accién que lo definié como una de las instituciones
de nivel superior en el Estado hasta la actualidad.

Diaz Orozco, Marfa Elena y Gallegos Valdés, Rodrigo, Una vision del futuro. Escenarios de la educacion normal para el
cambio vinculado con la sociedad, CRENO-IEEPO, México, 2000, p. 39.

8


http://forosdeconsulta2014.sep.gob.mx/files/base_educacion_normal.pdf

que la educacion era el medio necesario para la integracion social y para alcanzar la modernidad
anhelada.

El estado de Oaxaca no pudo mantenerse inmoévil ante los brios de la elite politica e
intelectual local. Una iniciativa enérgica, planteada por el Ejecutivo local, dio origen en 1883 a
la Escuela Normal Moderna de profesores de la Ciudad, la segunda institucién de la época
pensada para formar profesores, ya no preceptores, en Oaxaca.

El objetivo general de esta tesis es explicar la vida institucional de la Escuela Normal
Moderna de profesores de Oaxaca y la responsabilidad que tenifa sobre la misma el gobierno
local. De manera mas especifica, se analiza coémo a finales del siglo XIX el Estado mexicano
construy6é centros de formaciéon docente con el fin de llevar adelante sus proyectos
modernizadores.

En este contexto se describe la influencia que las politicas locales tuvieron en la vida
escolar de la Normal oaxaquefa y en las relaciones entre los protagonistas de su vida académica.
Se presenta como punto central de analisis la direccion de la institucion en cuanto organismo
encargado de poner en practica los procesos que regularon la cotidianidad de la misma; se hara
énfasis en la figura del director Demetrio Martinez Navarrete, sus labores y decisiones; su
relacién con el gobierno local y la trascendencia de su presencia en el desarrollo interno de la
escuela.

Del gobierno dependid el sostenimiento econémico y fundamentacion legal de la
institucioén, su forma de administraciéon y organizacion pedagdgica para que se constituyera
como un establecimiento moderno y a la vanguardia en la formacién de formadores. La Escuela
Normal Moderna funcioné bajo esta denominacion desde 1883 hasta 1890 cuando el
gobernador Gregorio N. Chavez solicit6 la visita a Oaxaca del pedagogo suizo Enrique C.
Rébsamen quien en 1891, sugiri6 la reorganizacion pedagdgica de la Escuela Normal y de la
Escuela Primaria Anexa.’

Con este marco referencial es pertinente preguntarse ;Cémo se desarroll6 el proceso de
formacién de maestros previo a la presencia de Enrique Rébsamen en la ciudad de Oaxaca?
¢Por qué el gobierno local considerd necesaria su visita a la entidad? ¢;En qué condiciones se
encontraba la educacion normalista de Oaxaca en las dltimas dos décadas del siglo XIX? Para
poder responder a estos cuestionamientos, es necesaria la reconstruccion de la historia
institucional de la Escuela Normal Moderna.

El presente estudio se construye a partir de fuentes relativas a la organizacion de la
escuela: actas de examenes, solicitudes de pension y de plaza para practicantes, correspondencia
institucional, informes y noticias enviadas por la direccién de la misma al gobierno local. Las
memorias administrativas de los momentos coyunturales de la instituciéon -1861, 1873, 1877,
1883, 1885-1889 y 1891—permitieron analizar el discurso oficial de la época respecto a la
formacion de maestros.

¢ Desde 1890, la Escuela Normal funcioné bajo los criterios organizativos sugeridos por Rébsamen, hasta que en
1916 cerr6 sus puertas debido a conflictos politicos y se rehabilité en 1924, para funcionar como Escuela Normal
Mixta hasta que en 1940, a la luz de las necesidades educativas determinadas por la politica de “unidad nacional”, la
Normal reestructuré su plan de estudios, que a partir de entonces comprendié seis afios, incluyendo los secundarios
y profesionales.

1bidem.



As{ también, la prensa local del periodo permitié conocer las diversas ideas que en aquel
momento se tenfan sobre la formacién de maestros. Finalmente, la bibliografia sobre historia
de la educaciéon que se consultd para la elaboracion del presente estudio hizo pertinente la
explicacién que se pretende.

Al respecto, la historiografia local presenta dos tipos distintos de trabajos. Por un lado
algunos estudios que abordan la educaciéon normalista en el estado son generales y descriptivos,
toda vez que, en su mayoria, fueron concebidos por profesores formados en la misma
institucion; escritos realizados hace mas de 60 afios.

Ejemplo de lo antetior es la Memoria de la Escuela Normal de la ciudad de Oaxaca, esctita por
el profesor Policarpo Sanchez en 1946. El profesor normalista narra los cambios de la
institucion desde su fundacién como escuela Lancasteriana en 1825, hasta su transformacion en
Escuela Normal Mixta federalizada a mediados de los afios 40. La narrativa del profesor Sanchez
aporta un panorama sobre la educacion normalista durante la década de 1880 aunque no explica
las rupturas, los cambios y las permanencias en el proceso de formacién de maestros desde la
introduccion de la metodologia lancasteriana hasta la llegada de Enrique Rébsamen a la entidad.

Por otro lado, existen nuevos estudios que articulan los distintos ambitos de los procesos
educativos de finales del siglo XIX y principios del XX. Son estudios con un soporte analitico,
relativos a la educacién femenina o al transito de ambas instituciones de educaciéon Normal
(masculina y femenina) desde su fundacion, hasta la primera mitad del siglo XX.

Con respecto a lo primero es importante mencionar la investigacion La escuela Normal de
profesoras de Oaxaca, 1890-1916 realizada por Zaira Jiménez Castro, trabajo en el cual se analiza
la institucién dedicada a la instruccion de las mujeres desde su creacion en 1890 hasta su cierre
parcial en 1916. En su investigacion, Jiménez Castro vincula las politicas educativas devenidas
desde el poder federal con la “vida cotidiana” de la Escuela Normal de profesoras de Oaxaca,
asi como las politicas locales que impulsaron la ereccion de dicho plantel. Ademas de lo anterior,
la autora retoma los antecedentes de la institucién cuando ésta era Academia de Ninas y, aunque
comprende los puntos de uniéon que ambas escuelas (la Academia de nifias y la Escuela Normal
de profesoras) compartieron con la escuela Normal para profesores del Estado, no profundiza
en la periodicidad correspondiente a cuando la Escuela Normal Moderna existié en la entidad.

Otro ejemplo de estudio contemporaneo sobre la formaciéon de maestros en el estado
de Oaxaca, es el trabajo inédito desarrollado por el profesor Javier Sinchez Pereyra.” En esta
investigacion, Sanchez Pereyra distingue con claridad las principales transformaciones de las
instituciones formadoras de formadores en el estado de Oaxaca. El estudio explica los
principales acontecimientos econémicos, politicos y educativos que empujaron el acontecer de
las mismas con una amplia variedad de fuentes como informes, prensa de la época,
correspondencia institucional, libros de razén y libros de tareas. En su trabajo el profesor
oaxaquefio vislumbra las que pudieron ser las principales rupturas y continuidades en el proceso
de formacién de maestros a partir de un nimero invaluable de documentos que permitieron
rastrear los puntos de quiebre de la Escuela Normal Moderna. Sin embargo, el también autor
de Cassiano Conzatt, un hombre entre dos pasiones mantiene la tesis unidireccional de que la
reorganizacion de la Normal dirigida por Martinez Navarrete obedecié simplemente a sus malos

7 Sanchez Pereyra, Javier, Punto y aparte. Las instituciones oaxaquenias responsables de formar preceptores, su origen, trdnsito hacia
el siglo veinte. Inédito.
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resultados, sin detallar las interacciones de la comunidad académica de la escuela, las relaciones
interinstitucionales que sostuvo la Escuela Normal Moderna o las aportaciones pedagogicas que
pudo realizar la direccion de la misma.

Ambos estudios aportan conocimientos importantes para la reconstruccion de la historia
de las instituciones normalistas en el estado de Oaxaca, sin embargo, los dos se centran en la
ultima etapa del porfiriato y en la relevante presencia del profesor Enrique C. Rébsamen en la
entidad, sin explicar con detenimiento los motivos por los que el gobierno estatal consider6
necesaria su llegada a la capital oaxaquena.

La pertinencia de reconstruir la génesis de la formacién profesional del maestro a la luz
de los principales acontecimientos politicos, sociales y econémicos que delimitaron este proceso
desde sus primeros intentos de implementacion, cobra sentido en la coyuntura politica actual
para comprender la formaciéon de maestros y la institucionalizacion de la educacion normalista
como procesos inacabados y en constantes transformaciones en cuanto producto de las acciones
estatales. Explicar como el Estado mexicano deline6 la formacion de los primeros maestros en
Oaxaca es la motivacioén principal del presente estudio, mismo que se estructura en cinco
capitulos.

El primero de ellos se titula “La construccion de los estados nacionales y la educacion
en Latinoamérica”. En ¢l se intenta contextualizar el proceso de formacion de maestros ocurrido
en México a la par de lo sucedido en tres Estados latinoamericanos: Colombia, Costa Rica y
Perd. Este capitulo tiene como objetivo comprender el proceso de formacioén de maestros como
un fenémeno de tendencia global durante la época planteada.

A partit de su origen comin como posesiones espafiolas que alcanzaron su
independencia a lo largo del primer tercio del siglo XIX, Colombia, Pert, Costa Rica y México,
compartieron la idea de la educacién como el medio para alcanzar la felicidad de los pueblos,
ideario que marco la expedicion de un conjunto de leyes, reglamentos y decretos educativos con
los que quisieron crear sistemas educativos publicos.

El estudio se acerca a estos tres paises en primer lugar por el panorama sociopolitico
que estas naciones compartieron con México durante las décadas de 1870 y 1880; cuando sus
gobiernos intentaron materializar sus intenciones progresistas con politicas que centralizaron el
poder y con la apropiaciéon de tendencias ideoldgicas, sociales y educativas emuladas de Europa.
En segundo lugar, por haber podido acceder en tiempo relativamente breves a fuentes primarias
sobre el tema, como: leyes educativas, decretos y circulares.

El segundo capitulo trata de explicar los principales acontecimientos sucedidos durante
los 22 afos posteriores a la creaciéon de la Escuela Central Normal de Instruccién primaria
(1861-1883), entre los que destaca la fundacién de la Escuela Modelo y de Perfeccionamiento
Francisco Meixueiro (1877-1883). “De preceptor a maestro: la necesidad de construir la figura
del maestro en el estado de Oaxaca” es el titulo del mismo. En éste se retoma el discurso oficial
local y la importancia que los grupos de poder atribuyeron a la educacién de la poblaciéon. Como
hilo conductor de este capitulo se propone el analisis de los alcances que el ejecutivo local pudo
lograr en materia legislativa, la descripcion de la postura de las élites y el gobierno y su
‘necesidad’ de hacer de la poblacién una masa ciudadana politica y econdmicamente activa por
medio de la educacion.
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El tercer capitulo denominado “Ensefar a ensefar: La implementacion de la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca” hace hincapié en el significado que se le asigno a la
Escuela Normal y la construccion de su misién como “formadora de formadores”. Ademas,
con la intencién de aproximarnos a la realidad sobre la formacién de maestros en el ultimo tercio
del siglo XIX, en este segmento de la historia se subrayan algunas acciones formativas
implementadas por el ejecutivo local y se rescatan las voces de personajes destacados en el
ambito educativo de la época.

El cuarto capitulo intenta dar respuesta a la pregunta: ;Cual fue el papel de la Escuela
Normal Moderna en el proceso de formacion de maestros en Oaxaca en el ultimo tercio del
siglo XIX?, cuestionamiento que se pretende responder a partir del analisis de fuentes oficiales
sobre el funcionamiento de la institucion. Las interacciones de los actores, su modo de vida en
relacién con la organizacion del espacio escolar y la administracion de la misma bajo la tutela
del gobierno oaxaquefio son los elementos principales que se destacan en este capitulo para
esbozar la vida escolar de la Normal Moderna y para comprender el impacto que el plantel
normalista tuvo en la formacion de maestros.

El proceso de reorganizaciéon vivido por la Escuela Normal, las tensiones que se
generaron entre los estudiantes de la institucion dirigida hasta ese momento por el profesor
Demetrio Martinez Navarrete y las diferencias sostenidas entre el alumno Celso Sanchez y el
profesor Manuel Brioso y Candiani son los temas abordados en el quinto capitulo. En esta
seccion se explican los principales acontecimientos que marcaron el ocaso de la institucion
pionera en formar maestros bajo el método de la ensefianza objetiva y el inicio del proyecto
normalista propuesto por Enrique Rébsamen, dirigido por el profesor Cassiano Conzatti.

De esta manera, la presente investigacion pretende explicar el funcionamiento de una
institucién educativa pionera en la formacién de maestros en Oaxaca. Para logratlo, se consultd
la historiografia nacional sobre la historia de las Escuelas Normales y la formacién de maestros
en el pafs. De la misma se obtuvo informacion relevante y pertinente sobre las acciones que el
gobierno federal implementé en el campo educativo en varios estados del territorio nacional
como Veracruz, la Ciudad de México, Tlaxcala, el Estado de México y Puebla, entre otros.®

En un segundo momento, fue necesario considerar a la historiografia local para
contextualizar adecuadamente las acciones educativas de la época, entendidas éstas como un
conjunto legislativo devenido desde el ambito nacional hasta el ambito local. Aqui encontramos
trabajos importantes sobre el Instituto de Ciencias y Artes de Estado, la situacion de la educacion

8 Entre estos estudios se encuentran los realizados por Bazant Milada, E# busca de la modernidad: Procesos educativos en
el estado de México 1873-1912, México, El Colegio Mexiquense — EL Colegio de Michoacan, 2002., Galvan Lafarga,
Luz Eelena, Soledad compartida. Una historia de maestros, 1908-1910, México, CIESAS, 2010., Jiménez Alarcén
Concepcion, La escuela nacional de maestros. Sus origenes. SEP, 1987., Menindez Martinez, Rosalia. Las escuelas primarias
de la Cindad de México en la modernidad porfiriana. UPN, México 2013., Acevedo Rodrigo, Ariadna. “Muchas escuelas
y poco alfabeto: la educaciéon rural en el porfiriato, México, 1876-1910.” en: Civera, Alicia, Alfonseca, Juan.
Campesinos y escolares. La construccion de la Escuela en el campo latinoamericano, siglo XIX y XX. México, El Colegio
Mexiquense-Porraa, 2011 y Padilla Arroyo, Antonio. “Academias de preceptores en el Estado de México: espacios
de construccion del saber pedagogico durante el porfiriato”en Perfiles educativos vol. 28, n° 114, enero 2006, pp. 37-
60.
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elemental, la configuracién del sistema educativo estatal,” la educacién de las mujeres" y
recientemente sobre la formacion de maestros en los tltimos afios del siglo XIX y las primeras
décadas del XX."" Estos estudios centran buena parte de su atencién en las grandes expectativas
que los gobiernos de la época confirieron a la educaciéon por considerarla “la panacea que
resolveria todos los problemas y llevaria al pafs a ubicarse entre las grandes naciones del
mundo”."” Finalmente, el trabajo de Francisco José Ruiz Cervantes titulado La educacion oaxaquesia
en sus leyes, permitié ubicar los principales acontecimientos legislativos que dieron sustento y
estructura al proceso de formaciéon de maestros en Oaxaca.

El trabajo de archivo que fundamenta al presente estudio, se realizé en el Archivo
General del Poder Ejecutivo del Estado de Oaxaca (AGPEOQO), en el Archivo Histérico de la
Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca (AHUABJO), en el Archivo General de la
Nacién (AGN) y en el archivo personal del profesor Javier Sanchez Pereyra (APJSP). Ademas
en la biblioteca Francisco de Burgoa de la Universidad Auténoma “Benito Juarez” de Oaxaca,
la biblioteca de la Fundacién Bustamante Vasconcelos y la Biblioteca Publica Central “Margarita
Maza de Juarez”, fue posible encontrar informes y algunas fuentes hemerograficas que
enriquecieron y complementaron la investigacion.

El AGPEO mantiene la informacién organizada de la siguiente manera: Fondo
Instruccién publica, serie: Normal de profesores, lugar: Oaxaca. Y en cuanto a informacioén
referente a la Escuela Normal Moderna, fueron los legajos 2 y 3 los que aportaron mayor
informacioén al presente estudio. El legajo numero 2 esta integrado por 43 expedientes
correspondientes a los afios 1886 a 1889, el legajo 3 esta integrado por 45 expedientes, que
corresponden a los afios 1889 y 1890. Ambos legajos resultaron fundamentales para obtener
datos sobre la vida escolar de la institucion en la temporalidad de interés.

El AGPEO resguarda también la informacion relativa a las solicitudes de plazas que los
jovenes practicantes enviaban a la direccion de la escuela y al gobierno de la entidad. Ademas, la
correspondencia institucional permitié reconocer la dependencia de la escuela Normal de las

® Lempériere, Annick, “La formacién de las élites liberales en el México del siglo XIX: Instituto de Ciencia y Artes
del estado de Oaxaca” en Secuencia, no 30, septiembre-diciembre 1994, pp. 57-94, México., Ruiz Cervantes, Francisco
José, “El Instituto de Ciencias y Artes y la instruccion elemental en el estado de Oaxaca (1826-1891)” en Huaxydcac,
no. 8, 1996, pp. 15-17., Garcia Jiménez, Selene, E/ ayuntamiento oaxaquesio y la consolidacion de del sistema educativo, 1857 -
1893, Tesis de Licenciatura, Instituto de Ciencias de la Educacién UABJO, Oaxaca, 2008., Martinez Vasquez, Victor
Radl, Historia de la educacion en Oaxaca, 1825-1940, Oaxaca, IISUABJO-IEEPO, 1994., Traffano, Daniela, “La
creacién y la vigilancia de las escuelas municipales continuard a cargo de las autoridades (...). Ciudadania y
ayuntamientos. Oaxaca, siglo XIX” en Escobar Ohmstede, Antonio (coord.), Los pueblos indios en los tiempos de Benito
Judrez, 1806-2006, UAM-UABJO, México, 2007., 1bid, “Ignorancia e incivilizacién o miseria y despotismo. Pueblos
indigenas y escuelas de primeras letras vistos desde el poder central en Oaxaca, México, 1825-1889” en History of
education & Children's Literature, vol. IX, no. 2, 2014, pp. 357-379, Macerata.

0 Jiménez Castro, Zaira Donaji, La educacién “superior” piiblica de las mujeres en la Cindad de Oaxaca; 1866-1896. Tesis
de Licenciatura, Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca, Oaxaca, México, 2008., 1bid, La escuela Normal de
profesoras de Oaxaca: 1890-1916, Tesis de Maestria, Centro de Investigaciones y estudios Superiores en Antropologia
Social, Unidad Peninsular. Mérida, Yucatan, 2015.

11 Algunos de estos textos son los escritos por Sanchez Pereyra, Javier, Cassiano Conzatti, un hombre entre dos pasiones,
Coleccion Textos historicos, Colegio de Investigadores en Educacion de Oaxaca, Carteles Editores, Oaxaca, 2001,
Traffano, Daniela, Por la muy merecida importancia que la enseiianza ha obtenido. Documentos sobre instruccion piblica entre
pueblos zapotecos: distrito de Ixtlin, Oaxaca (1891-1892), UABJO-CIESAS, México, 2015 y finalmente, la tesis en
construccion de Eduardo Lopez Monterrey la cual describe la historia de la “Escuela Normal Mixta federalizada”.
Cuando sea concluido este estudio sera trascendente, pues explica las dificultades que la formacién de maestros
experiment6 durante el perfodo revolucionario. Para reconstruir este proceso, el autor se basa en fuentes primarias
tales como: decretos, leyes educativas sobre educacién normal y circulares institucionales.

12 Staples Anne, “Panorama educativo” en Visquez, Josefina, et al, Ensayos sobre la Historia de la educacion en México.
México, El Colegio de México, 1995.
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disposiciones gubernamentales. Dichos documentos reportan la informacién que los directivos
de la institucion enviaron al secretario del despacho del gobierno del estado y a la direccion de
instruccion publica de la entidad. Finalmente, también se encontraron el avalio de la escuela,
algunas solicitudes de materiales del director Demetrio Martinez Navarrete al gobierno local, la
propuesta de reglamentacion realizada por el catedratico ademas de las memorias administrativas
de los afios considerados.

Estas fuentes primarias permitieron analizar el discurso gubernamental respecto a la
institucién formadora, a la misién del maestro de escuela y al ideario educativo de la época. En
conjunto, la documentacién facilité la reconstruccion tanto de los acontecimientos importantes
que marcaron la vida de la institucién como de la comunicaciéon sostenida entre el director
Victoriano Flores y el director de Instruccion Publica, Aurelio Valdivieso, en 1890 respecto a la
situacién de los muebles, utensilios y materiales necesarios para montar la primaria anexa y “asi
ejercer la pedagogia moderna”.

En el Archivo Histérico de la Biblioteca Francisco de Burgoa de la UABJO, la
informacién correspondiente a la Escuela Normal de profesores se clasifica de la siguiente
manera: caja nimero 16, fondo: Direccién de Instruccién publica, seccidn: instruccion, serie:
correspondencia, Escuela Normal, exdmenes y titulos profesionales, subserie: actas de examenes,
calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y
solicitudes. La caja agrupa 49 expedientes que corresponden al perfodo 1861 a 1937. En ella se
encuentran documentos que no sélo se remiten a la Escuela Normal Moderna y otros relativos
a la educacién en la entidad como: exdmenes de la Academia de nifias, informes sobte el nimero
de establecimientos de los distritos Centro, Etla, Jamiltepec, Nochixtlan, Miahuatlan y
Coixtlahuaca.

A diferencia del AGPEO, la organizaciéon del archivo histérico resguardado en la
Biblioteca Francisco de Burgoa no permitié un facil acceso a la informacién. Sin embargo, los
documentos encontrados: actas de examenes y expedientes de las estudiantes, fueron ttiles ala
comprension de la época en que la entonces Academia de profesores de la Ciudad (1877),
dependia del Instituto de Ciencias y Artes del Estado.

Las fuentes consultadas en el AHUABJO aportaron informacién importante para
conocer parcialmente la vida institucional de la Escuela Modelo y de Perfeccionamiento
Francisco Meixueiro (1877-1883). Entre ellos se encuentran listados de las materias en que
fueron examinados los estudiantes de la escuela, dictamenes de los exdmenes profesionales de
los mismos, informacién respecto a los nombramientos del personal de la escuela y titulos
profesionales de algunos profesores, entre los que destaca el del profesor Eliseo Juan Granja.

Finalmente, en el archivo personal del profesor Javier Sainchez Pereyra se encontraron
documentos referentes a momentos coyunturales de la institucion, tales como libros de
correspondencia de la escuela Normal bajo la direccion del profesor Victoriano Flores (1890-
1891), oficios institucionales y libros de tareas correspondientes a la gestion de Cassiano
Conzatti. Resalta ademas, el oficio que envié el doctor Aurelio Valdivieso al Secretario General
del Despacho en 1890, en el cual da certeza de la entrega que el profesor Demetrio Martinez
Navarrete hizo del establecimiento al profesor Victoriano A. Flores, momento que marca el fin
del proyecto normalista iniciado en 1883.

Para alcanzar la explicacién propuesta, la lectura y el analisis de las fuentes primarias
fueron orientadas por los siguientes conceptos: modernidad, Estado docente, profesionalizacion y vida
escolar.
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Modernidad.

Las tendencias politicas, econémicas y sociales impulsadas por el poder federal durante la
segunda mitad del siglo XIX, tuvieron como guia la insistente bisqueda de constituirse como
una nacién “avanzada” social y econdémicamente equiparable a los Estados europeos y a
Norteamérica. Si bien esta tendencia se gesté desde los tiempos de la presidencia de Benito
Juarez, la reorganizacion de los distintos ambitos de la vida nacional se acentué con la
implementaciéon de un poder centralizado en el gobierno de Porfirio Diaz durante el dltimo
tercio de la centuria.

Esta intencién de crear nuevas estructuras sociales, politicas y administrativas en el pafs
fue una caracteristica distintiva de la modernidad, conceptualizada por Berman Marshall como
una condicién de desarrollo econémico basado en la industria, el crecimiento de los centros
urbanos y la masificaciéon de los medios de comunicacién que, en conjunto con la acumulacién
de capitales de la sociedad en cuestion, se ubica en el contexto de un mercado mundial en
expansion.”

En el México porfiriano los intentos por encaminar a la nacién hacia el progreso material
y social, impulsaron una serie de politicas tendientes a organizar y racionalizar cientificamente
los ambitos politico, social y econémico del pais para formular nuevas tendencias
socioeconémicas en pro de construir una economia mexicana basada en la industria."*

La educacion también se enmarcé en este proceso de racionalidad cientifica. Los ideales
liberales de igualdad, ciudadanfa, democracia y libertad trataron de enarbolarse a partir de la
construccion de ciudadanos alejados de la fe religiosa y capaces de cumplir con sus deberes
democraticos de respeto a las leyes y de emancipacion intelectual.

Desde sus primeros afios de vida independiente, en el imaginario de las élites y de los
gobiernos liberales mexicanos formar ciudadanos era la piedra angular para construir la nacién
y para edificar la nacionalidad mexicana. Una vez que las disputas politicas cesaron en la década
de 1870 los grupos en el poder consideraron que no bastaba fundar escuelas en cada entidad de
la republica sino que era necesario formar formadores de ciudadanos.

Los liberales estimaron que al formar maestros con calidad moral, adecuada higiene y
apegados a los valores democraticos de respeto a la constitucion y a las leyes, éstos tendrfan la
capacidad de transmitir los mismos valores y enseflanzas a la poblacién asistente a las escuelas.

En este contexto la escuela se instituyé como “una metifora del progreso”"

y, COMO aparato
ideoldgico el espacio escolar se constituyé como el punto de confluencia social para mediar los
valores e ideas propuestos por las élites de la época, lo que traerfa como resultado que en la
sociedad mexicana se generaran nuevas formas de convivencia y nuevas formas de crecimiento
econémico. De esta forma, el transito del dltimo tercio del siglo XIX se fundament6 en dos
elementos: la modernidad y el positivismo.

Rosalia Menindez define a la modernidad como la cualidad de un estado, situacion o

contexto reciente en relacién con uno anterior; es decir, “algo que existe desde hace poco tiempo

13 Berman, Marshall. Todo o sélido se desvanece en el aire. La experiencia de la modernidad. Siglo XXI, Buenos Aires, 1989.
14 Overmyer — Velazquez, Mark. Vsiones de la Ciudad Esmeralda. Modernidad, tradicion y formacion de la Oaxaca porfiriana.
UABJO - Congteso del Estado, México, 2010.

15 Pineau, Pablo, “;Por qué triunfé la escuelar” en Pablo Pineau, Inés Dussel y Marcelo Caruso, La escuela como
mdquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de modernidad, Paidés ibérica, Buenos Aires, 2001, p. 28.
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[...] se define en virtud de lo no moderno, de lo tradicional [...] la modernidad promueve la
aparicion de nuevas ideas que cuestionan y luchan contra lo tradicional y en su lugar proponen
nuevas formas de organizacién econdmica, de organizaciéon social y, por tanto, un nuevo

16, De acuerdo con el ideario liberal, una nueva forma de educacion serfa el

concepto de poder
medio para que las mayoritarias clases bajas conocieran e implementaran nuevas formas de
convivencia que les permitieran salir del aislamiento y de la condicion de “atraso” en la que se
encontraban después de tres siglos de dominacion espafiola.

El segundo elemento que distingui6 a las ultimas tres décadas decimonodnicas fue el del
positivismo. Esta doctrina desarrollada por Augusto Comte, tuvo como principal objetivo que
la sociedad se transformara en un estado cientifico. Comte consider6 el contexto de
industrializacién vivido en la sociedad europea de principios del siglo XIX, para él, la Europa
de ese tiempo ya habia superado las influencias de la época metafisica —con la dominacién de la
iglesia—también habia dejado de ser una sociedad militar para convertirse en una sociedad en
creciente expansion econémica.'” Por tanto, se encontraba en el Gltimo estado tedrico de los
tres sostenidos en su doctrina: este dltimo estado, correspondia a la época industrial y por
consiguiente era necesario que en la sociedad se estableciera el orden social con base en la razén
y la ciencia.

El gobierno mexicano imit6 la ideologia positivista de la sociedad europea. Asi como en
Francia e Inglaterra, el crecimiento econémico del ultimo tercio del siglo XIX despert6 en las
élites y los politicos mexicanos el deseo de instituir un nuevo orden social que respondiera a las
condiciones de progreso material que se gestaban en el territorio nacional. Fundamentado en
el lema “amor, orden y progreso”, el ejecutivo federal impulsé una estructura legislativa que
tuvo como propésito reformar la educacién del pafs. Esta en cuanto medio ideal para instaurar
un orden social enérgico y constituido en la razén, era considerada un “sistema entero de ideas
y costumbres, necesarios para preparar a los individuos al orden social en que habrian de vivir
y para adaptar en todo lo que fuera posible a cada uno de ellos al destino particular que debian
llenar en é17.'®

Los intelectuales mexicanos de la época dirigieron el proyecto educativo oficial con base
en la doctrina positivista para formar un ciudadano consciente de sus responsabilidades y
obligaciones, pero también util al Estado.” Hacer de la poblaciéon mexicana una poblacién
racional y con conocimientos cientificos fue una de las metas de la ensefianza objetiva basada
en el positivismo.

La tnica manera de formar ciudadanos libres intelectualmente y utiles a la nacion, era
que éstos se subordinaran siempre a la racionalidad. Fundamentar la educacién en el positivismo
permitiria “cimentar el orden y procurar el progreso industrial del México moderno”.*’ Los
intentos de modernizar al pafs conllevaron la adopcién del positivismo que redujo la posibilidad

16 Menindez Martinez, Rosalia, Las escuelas primarias de la Cindad de México en la modernidad porfiriana, UPN, México,
2013, p. 20.

17 Zea, Leopoldo. E/ positivismo y la circunstancia mexicana. SEP- Fondo de Cultura Econdémica, México, 1985.

18 Diaz Zermefio, Héctor, “El positivismo mexicano en la educacion: aportes de Manuel Flores, entre Comte y
Spencer” en Revista de pedagogia, vol. 24, no.70, mayo 2003, pp. 330.

19 Diaz Zermefio, Héctor, Las raices ideoldgicas de la educacion durante el porfiriats, Universidad Nacional Auténoma de
México, 1994, p. 139.

20 Thidem.
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de conocimiento a “lo dado por la experiencia”!

en cuanto dnico medio que en la época
garantizaba el orden y el progreso sociales.

Para Augusto Comte el progreso debia ser considerado simplemente como el desarrollo
del orden; el orden de la naturaleza implicaba necesariamente el germen de todo progreso
positivo. “El progreso, pues, es esencialmente idéntico al orden, y debe ser considerado como
la manifestacion del orden”.” Por tanto, si los grupos de poder del tltimo tercio del siglo XIX
querian acercar la realidad mexicana al progreso, debfan comenzar por transformar la educacion
y la tnica manera de lograr este objetivo, era reorganizar la ensefianza con base en los criterios
de uniformidad y cientificidad, bases de la doctrina positivista.

De esta manera las politicas educativas nacionales y locales se articularon en torno a
una forma diferente de ensefiar para alcanzar nuevos modelos sociales y las élites mexicanas
asumieron la modernidad como un proceso historico devenido de la ilustracion, que los ayudaria

a romper con su pasado colonial.

Estado docente

En las ultimas dos décadas del siglo XIX, una vez alcanzada la pacificacion del pafs, el gobierno
portfirista encauzoé sus politicas a la construccion de la nacién mexicana. Bajo la influencia del
contexto modernizante que permeaba a nivel mundial, una de las primeras tareas del Ejecutivo
federal fue la reorganizacioén de los sectores econémico, juridico y educativo.

En el caso del primero, los gobiernos federal y locales dieron fuerte impulso a la
inversion extranjera y a la construccion de vias de comunicacion en el territorio nacional y hacia
el resto del mundo. Esto permitio la activacion de la produccion y el transito de materias primas
al interior del pais e hizo posible la comercializaciéon y exportacion de café, tabaco, minerales y
algodén entre los productos més importantes.”

En cuanto a la estructura legislativa, al cuerpo politico de Diaz le correspondié continuar
con la tarea que se habfa comenzado con el triunfo republicano en 1867. Se reorganizaron
diferentes codigos en materia civil y penal con la intencién de agilizar las actividades
administrativas del Estado mexicano, normalizar sus procesos juridicos y hacer eficientes a las
instituciones.* Para consolidarse como tal, el gobierno central reconstituyé las organizaciones
politicas mediante la formacién de cuadros de tendencia liberal que las condujeran.

La conjuncion de ambos factores, la reorganizacion legislativa y la formacion de politicos
liberales, contribuyeron a la reorganizacién del ambito educativo. Al frente de las diferentes
instituciones gubernamentales, ya fuesen ex compaferos de armas del presidente o intelectuales
formados en los centros de educacién superior de la época, los lideres politicos promovieron

2 Dfaz Zermefio, “El positivismo mexicano...” Op. Cit.

22 Comte, Augusto “Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales. Nota historica de una polémica incesante” en
Mardones, José, Ursua, Nicanor, Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Materiales para una fundamentacion cientifica,
Fontamara, México, 1987, p. 29.

23 Chassen Lopez, Francie R, Oaxaca entre el liberalismo y la revolucion. La perspectiva del Sur, 1867-1911, UAM — UABJO,
México, 2010.

24 Algunos de los codigos legislativos que se reformatron fueron el cédigo de procedimientos penales (1880), el
cédigo civil y el de la renta del timbre. Villegas Cosio, Daniel. “El Potfiriato, era de consolidacién” en Historia
Mexicana, vol. 13, no 1, 1963, p. 76-87.
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una mayor influencia del Estado en la educaciéon. De esta forma se dictaron leyes, decretos y
reglamentos encaminados a la organizacion de la instruccién, sobre todo la de nivel elemental.

Pablo Pineau afirma que el creciente interés gubernamental por acercar y expandir “lo
educativo” en la poblacién, “convirti6 a la educacion en una cuestion de Estado”.” Hacer de
la poblacién mexicana una poblacion letrada y racional, fue uno de los objetivos de los gobiernos
mexicanos y por tanto, la voluntad politica de masificar la educacion la volvié un fenémeno
susceptible de ser legislable.

Al lograr una relativa estabilidad politica y social, una de las aspiraciones del gobierno
de Porfirio Diaz fue tratar de constituir un “Estado docente”, es decir, una estructura juridica
estable capaz de ordenar el ambito educativo del pafs. Por tal situacion retomo algunas de las
leyes y decretos publicados en décadas anteriores, sobre todo aquellos de tendencia liberal que
buscaban la uniformidad, libertad y la gratuidad de la ensefianza.

De acuerdo a lo mencionado por Arnaut Salgado, la primera muestra del
intervencionismo del ejecutivo federal en educacion fue uniformar los contenidos y los métodos
ejercidos por los maestros en las escuelas municipales del distrito y los territorios federales. De
esta manera el gobierno comenz6 a delinear la enseflanza a partir de los atributos establecidos
port el Estado, este fue el comienzo de una serie de acciones oficiales encaminadas a construir
un sistema educativo y pedagdgico que respondiera a las necesidades de los grupos en el poder
y que detivé en la institucionalizacion de la formacion de maestros en el pais.”

Profesionalizacion

En el México porfiriano, las élites aspiraban a conformar un Estado administrativo, racional y
organizado bajo conceptos cientificos. Esta intenciéon motivé la transformacién y
reorganizacion de las instituciones estatales para hacetlas eficientes y para lograrlo, se considerd
que era necesario profesionalizar a los miembros de cada institucion para que éstos pudiesen
desarrollar cabalmente las funciones requeridas por el Estado.

Herbert Spencer refiere la profesionalizacién como resultado de la evoluciéon social. De
acuerdo con el tedrico inglés, cuando una sociedad transita a una nueva forma de organizacion
ésta debe guiarse por normas diferentes en relacién con su estado anterior y por tanto, los
miembros del grupo deben desarrollar nuevas y mejores funciones en concordancia con el orden
social existente.”” De esta manera, la profesionalizacién desde la perspectiva de Spencer, consiste
en dotar a cada miembro y grupos sociales de ciertos atributos que les permitan especializarse
en sus actividades y diferenciarse del resto de los grupos sociales, procurando asi una division
social eficiente y el anhelado progreso social.”

El gobierno federal consideré indispensable reorganizar las instituciones educativas por
considerarlas el medio ideal para la formacién de ciudadanos y de un nuevo orden social. En
este orden moderno, el gobierno y las élites consideraban que la ensefianza deberia ejercerse por
métodos diferentes a los hasta entonces existentes. Estos nuevos métodos de ensefianza

% “Por qué triunfs...” Op. Cit., p. 43.

2 Arnaut Salgado, Albetto, Historia de una profesion, los maestros de educacion primaria en México 1887-1994, CIDE-EI
Colegio de México, México, 1996.

27 Spencer, Herbert, Origen de las profesiones, F. Sempere, 1880.

28 Spencer, Herbert, Education: Intellectual, Moral and Physical, D. Appleton and Company, New York, 1891.
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imitados de las sociedades europeas, deberfan romper con la metodologia lancasteriana
considerada tradicional y atrasada, por haber sido también heredada del periodo de
sometimiento colonial. Por ello durante las ultimas dos décadas del siglo XIX, la
profesionalizacion del maestro se plante6 como una busqueda constante por alcanzar la
especializacion pedagogica.

Al respecto, Emilio Tenti Fanfani menciona que la condiciéon de profesional en el
profesor “deviene del hecho de que el desempefio de su actividad requiere el dominio de
competencias racionales y técnicas que son exclusivas de su oficio y que se aprenden en tiempos
y espacios determinados”.” Desde la perspectiva de la sociologia de la educacion, Fanfani refiere
que la labor docente es una profesion, pues asi como otras, presenta caracteristicas que definen
esta condicién de profesional o especialista. Entre los atributos de la profesionalizacion
propuestos por Fanfani se encuentran: “una preparacion académica, la posesion de un titulo que
habilita y garantiza una exclusividad en la ocupacion de ciertas funciones, un conjunto de reglas
éticas que conforman una deontologia [...]"."

Si bien el analisis de Fanfani se desarrolla desde el pasado reciente, esta aseveracion
coincide con las spencerianas del siglo XIX. Ambas concepciones de lo profesional, nos hacen
conscientes de la profesionalizacién como un proceso inacabado y muchas veces dependiente
de las disposiciones oficiales o de las consideraciones de los grupos de poder de una sociedad
quienes, en cuanto al ambito educativo, tratan de alcanzar sus intereses sociopoliticos por medio
de transformaciones, reformas educativas y estableciendo los atributos que debe tener el sujeto
a formar.

La creacion de escuelas normales es un ejemplo de la transformacion impulsada por las
politicas publicas de las ultimas dos décadas del siglo XIX. A través de estas instituciones
normalizadoras del conocimiento pedagogico, los grupos en el poder pretendieron desarrollar
en el preceptor los atributos de moralidad, higiene, conocimiento cientifico y dominio de
métodos pedagdgicos para convertirlo en un especialista. De esta manera, la racionalizacion de
lo educativo y por tanto, su “cientificidad”, implicé la sistematizacion y regulacion del ambito
pedagdgico por parte del gobierno, proceso que llevo a la busqueda de especializacion de la
ensefanza pues “toda propuesta educativa debia, para ser considerada correcta, demostrar que
era cientifica.”!

El contexto modernizador dio a luz a las escuelas normales y éstas a su vez, coadyuvaron
a los intentos por tecnificar los cuadros pedagdgicos que debian hacerse cargo del primigenio
sistema de educaciéon publica que el gobierno intenté conformar en el dltimo tercio de la
centuria. Alberto Arnaut afirma que la creacion de estas instituciones “transformo la identidad
profesional, basada en la practica docente y en el conocimiento previo de los contenidos, en

otra de tipo técnico: los maestros no son los sabios, sino los que saben cémo ensefiar [...].”"

2 Tenti Fanfani, Emilio, “Nuevos tiempos y nuevos docentes” Documento presentado en la Conferencia Regional
O desempenho dos profesores na América Latina e Caribe: Novas prioridades, 12 de julio de 2012, p. 5. UNESCO-
Ministerio da educacao, Brasilia.
3 Tenti Fanfani, Emilio. “Profesionalizacién docente: consideraciones socioldgicas” en: Tenti Fanfani, Emilio
(comp.), E/ oficio de docente: vocacion, trabajo y profesion en el siglo XXI. Siglo XXI, México, 2010, p. 131.
31 Pineau, “Por qué triunfd...” Op. Cit., p. 43.
32 Rockwell, “Historia de...” Op. Cit., p. 6.
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Retomando a Spencer, este atributo particular del maestro —el como enseflar—es lo que le
distingue de otras profesiones y al mismo tiempo lo consolida como un agente profesional.

Vida escolar

La cientificidad de la educacién derivada de los postulados positivistas y las aspiraciones
modernizantes de las élites y el gobierno porfiristas impulsaron la creacion de escuelas normales.
A través de los conocimientos y practicas gestadas en estas instituciones, los gobiernos federal
y estatales esperaban conseguir la especializacién del profesor. Este debia generar un “método”
de ensefiar diferente al “método” de saber. De acuerdo con Pineau, el “cémo ensefiar” se volvid
objeto de una nueva ciencia: “la pedagogia”, disciplina que tomo a su cargo —cada vez mas—el
reordenamiento del campo educativo.”

Este reordenamiento provocé que en las instituciones escolares de las ultimas dos
décadas del siglo XIX, en cuanto a espacios de construccion simbdlica de los intereses
gubernamentales, se generaran una serie de acciones e interacciones vinculadas con el quehacer
educativo, las que Elsie Rockwell, Juan Manuel Pina Osorio y Antonio Padilla definen como
vida escolar.”

Elsie Rockwell refiere que como categoria analitica, el estudio de la vida escolar se deriva
de la vida cotidiana y como tal, se constituyo a partir de las reflexiones de la antropologia, la
etnografia y la sociologfa, campos de estudio que permiten adentrarse en el mundo escolar y
reconstruir los procesos significativos gestados dentro y fuera del aula desde la mirada de los
actores que reinterpretan y transforman las politicas estatales y que median las disposiciones
oficiales haciendo la realidad escolar resistente a lo preestablecido.”

La autora sostiene que recientemente la historiografia de la educacion se ha acercado al
estudio de los procesos sucedidos dentro de las instituciones educativas entre otros motivos
porque la vida escolar permite analizar dimensiones como la configuracién del espacio escolar
y las tensiones que pudieron presentarse entre los actores que en éste se desenvolvieron y como
resultante de los mecanismos institucionales.

Al respecto, Padilla Arroyo sostiene que el analisis de la vida escolar permite identificar
y describir los procesos que subyacen a los “métodos de ensefianza, las actitudes, los gestos, las
trayectorias personales y colectivas que convergen en un lugar determinado, las formas en que
se utilizan los recursos didacticos, asi como el proceso que sedimenta los proyectos, las
propuestas y los programas educativos”.” En este sentido, la vida escolar permite analizar los
mecanismos generados por el Estado mexicano decimonénico, los cuales, fundamentados en

su necesidad de formar maestros y dotarles de conocimientos especializados que les permitieran

33 Pineau, “Por qué triunfi...” Op. Cit. No. p.

3 Dentro de los estudios que analizan el tema de la vida cotidiana escolar destacan los escritos por Rockwell, Elsie,
La escuela cotidiana, Fondo de Cultura Econémica, México, 1999., Escalante Fernandez, Carlos, Padilla Arroyo,
Antonio, La ardua tarea de educar. Origenes y formacion del sistema educativo en el estado de México, SMSEM-ISCEEM-
Gobierno del Estado, México, 1998 y Pifia Osorio, Juan Manuel, La interpretacion de la vida cotidiana escolar, Plaza y
Valdés, México, 2013.

3 Rockwell, “La escuela cotidiana...” Op. Cit.

3 Padilla Arroyo, Antonio, “Para una historiografia de la vida escolar en el siglo XIX” en Galvan, Luz Elena (coord.)
Diccionario de historia de la edncacion en México, CD, CONACyT/CIESAS/DGSCAUNAM, México, 2002.
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educar en la escuela, llevaron a la adopcion del caracter cientifico de la pedagogia en cuanto
medio para legitimar el conocimiento que sustentara su formacion en las escuelas Normales.
Estudiar lo sucedido al interior de la Escuela Normal Moderna a partir de este constructo
teorico, permitira describir como los gobiernos federal y estatales de la época intentaron regular
los procesos al interior de una de sus instituciones. Ademas, el estudio de la vida escolar de la
escuela Normal erigida en 1883, nos permitira explicar cémo a la creacién de una estructura
juridica y administrativa para regular las practicas de los profesores y alumnos, se sumo la
creacién de agentes del Estado encargados de supervisar el cumplimiento de las disposiciones
oficiales, tales como visitadores de las escuelas primarias y de las escuelas Normales, asi como

secretarios de Instruccién Pablica.”’

37 Rockwell, Elsie, “De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana en la escuela” en “La escuela cotidiana. ..” Op.
Cit., p. 14.
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“SQué es un gobierno democrdtico sin escuelas?,
s Quié es el sufragio popular sin instruccion priblica?”’

I. LA CONSTRUCCION DE LOS ESTADOS
NACIONALES Y LA EDUCACION EN
LATINOAMERICA.

Introduccion.

Una vez conseguida la independencia de Espana durante el primer tercio del siglo XIX, los
jovenes Estados latinoamericanos comenzaron su carrera por consolidarse como naciones.
Influidos por las ideas democraticas y liberales heredadas de la Ilustracion, los objetivos politicos
de la mayorfa de sus gobiernos se abocaron a la construcciéon de una comunidad con una sola
identidad y un aparato gubernamental liberal, fuerte, moderno y progresista® que dejara atras los
vinculos coloniales de desigualdad social y politica.

Para poder construir la nacién, el primer paso en la politica de estos Estados fue la
consolidacién de un gobierno bajo los preceptos democraticos. Esta primigenia élite
gubernamental se integré por importantes lideres formados en las universidades e Institutos de
Ciencias de las entidades locales quienes, en un segundo momento, empujaron las reformas
educativas de mediados del siglo XIX?, mismas que buscaron la formacién de ciudadanos
capaces de ejercer sus derechos y obligaciones politicas con la patria.

Como parte de las reformas propugnadas durante la segunda mitad del siglo, dos
acciones fueron trascendentales para alcanzar la panacea educativa en Latinoamérica: la primera
fue la construccion de un aparato legislativo que permitiera a la educacién constituirse como
herramienta para instruir ciudadanos con formacion civica, moral e intelectual que permitieran
a los Estados latinoamericanos su desarrollo material y social.

La segunda, fue formar maestros capaces de hacer realidad los ideales modernistas,
liberales y progresistas de las élites y los gobiernos. Por la carga ideologica “liberal-democratica”
y la importancia que para el progreso social tuvo la formaciéon de maestros, durante las ltimas
dos décadas del siglo XIX los gobiernos latinoamericanos asumieron la educacion normalista
como una “politica de construccion de la nacion®”.

La formacién de maestros en Latinoamérica tuvo un marco de referencia comun,
paralelo al surgimiento de los estados nacionales en esta region de América a partir de su
independencia de Espafia en los albores del siglo XIX y puede dividirse en dos momentos: el
primero enmarca los sucesos de las primeras tres décadas a partir de la consecuciéon de su
independencia y el segundo, implica los acontecimientos del ultimo tercio del siglo, cuando los
lideres politicos centralizaron el poder y generaron una relativa estabilidad social y econémica,

1 AGPEO. Circular Numero 1, Documento 42, Direccion de Instruccién Publica del estado de Oaxaca. Memoria
de gobierno, 1877.

2 Staples, “Panorama educativo...” Op. Cit.

3 Sala de Touron, Lucia, “Democracia en América Latina: liberales, radicales y artesanos a mediados del siglo XIX”
en Secuencia. Revista de historia y ciencias sociales, no. 61, enero-abril, 2005, pp. 62-98.

* Anderson, Benedict, Comunidades imaginadas. Reflexciones sobre el origen y la difusion del nacionalismo, FCE, Madrid, 2000,
p. 228.



condiciones que permitieron dar impulso a las politicas educativas encaminadas a la formacion
de maestros bajo preceptos teéricos y pedagdgicos modernos.

El presente capitulo centra su analisis en algunos elementos generales que caracterizan
el proceso de formacioén de maestros en cuatro Estados latinoamericanos: Colombia, Costa Rica,
México y Pert para conocer el origen y desarrollo de la formacion de formadores en esta parte
del continente americano y contextualizar el proceso surgido en México durante la segunda
mitad del siglo XIX.

1.1 Los nacientes Estados independientes y la educaciéon como panacea.

La coyuntura revolucionaria surgida en el mundo a finales del siglo XVIII y principios del siglo
XIX originé la crisis colonial de los grandes imperios europeos.” Los acontecimientos mas
significativos de esta coyuntura: la revolucion francesa, la independencia de las trece colonias
inglesas y la revolucién industrial, motivaron un cambio ideolégico en los pobladores de los
territorios americanos controlados por el imperio espafiol que, sumados a las ideas ilustradas
que se divulgaron en las colonias, generaron en los residentes americanos un sentimiento de
rechazo al sistema de dependencia cultural y politica.

Las ideas liberales y democraticas, llegaron al nuevo continente a través de las obras
filosoficas ilustradas y se asimilaron en América con la promulgacion de la Constitucion de Cadiz
en 1812. En dicha Carta Magna se establecieron los fundamentos constitucionalistas que los
futuros gobiernos independientes latinoamericanos retomaron para conformar sus Estados
nacion.’

Una vez conseguida la empresa emancipadora en el primer tercio del siglo XIX, una
primigenia idea liberal comenz6 a vislumbrarse en Latinoamérica. Las obligaciones de “amar a
la patria, ser fiel a la Constitucion, obedecer las leyes, respetar las autoridades establecidas,
contribuir a los gastos del Estado en proporcion a su haber y defender la patria con las armas

cuando fuese llamado por la ley”7

fueron los principales puntos de este liberalismo que las
jovenes naciones retomaron de la constitucion espafiola promulgada afios antes.

Asi como las iniciales ideas liberales, los planteamientos educativos plasmados en las
Cortes de Cadiz también fueron retomados por los Estados latinoamericanos en sus primeros
aflos de vida independiente. La Carta Magna de 1812 determiné la instalacién de escuelas de
ptimeras letras en cada poblacién perteneciente a la Monarquia.® En los establecimientos de
primeras letras los educandos serfan ensefiados a leer, escribir, contar y aprenderfan algunas

nociones de sus obligaciones civiles ademas del catecismo catolico.’

5 Jiménez Hurtado, José Luis, “Las ideas positivistas en la América Latina del Siglo XIX” en Revista 1’14 IURIS,
no. 5, julio-diciembre 2008, pp. 91-102, Bogota.

¢ En el articulo tercero de la Constitucién de Cadiz se establecia el principio de soberanfa nacional. Mas adelante,
el articulo 4° definfa que “la obligacién de la Nacion [es la] de proteger por leyes sabias y justas la libertad civil, la
propiedad y los demas derechos legitimos de los individuos que la componen”.

Constitucién de Cadiz, Disponible en http://www.unav.es/biblioteca/fondoantiguo/hufaexp27/01.html,
consultado el 4 de junio de 2016.

7 Ibidem.

8 Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911, Porraa, México, 1983, p. 87.

9 Ibidem.
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En lo referente a la persona encargada de la ensefianza, el articulo 12 de la misma
constitucién delineaba débilmente la figura del maestro. Los que aspiraban a ejercer la profesion
de manera publica (es decir, en las escuelas dependientes del Estado) debian ser examinados en
presencia de los dirigentes de los Ayuntamientos o diputaciones provinciales, ante quienes
debian demostrar que reunfan “la competente instruccion con la mas acreditada moralidad”."

La lucha de independencia en los antiguos virreinatos interrumpi6 el proyecto educativo
decretado por las cortes espafiolas. Sin embargo, la mayoria de los nuevos estados adopto estos
planteamientos como la base de su inicial estructura de educaciéon elemental. Los ideales
politicos y educativos plasmados en la Constitucion de Cadiz marcaron fuertemente esta etapa
inicial de formacién nacional en Latinoamérica, éstos fueron la base para los proyectos
delineados por los estados naciéon de mediados de siglo.

De los ideales politicos y de la ideas democraticas de la Ilustracién, cada uno de los
estados latinoamericanos conformé su propio paradigma de liberalismo; sin embargo, tuvieron
como vinculo “la organizacién del Estado, la constitucion del régimen politico [y] la formacioén

de una sociedad civil capaz de legitimar”™"!

el nuevo gobierno independiente y la nueva idea de
nacion. Las élites”” novohispanas que se conformaron después de trescientos afios de vida
colonial, lideraron el gobierno de los nuevos territorios a partir de estas ideas liberales y con la
difusién de las mismas, movilizaron a la poblacién bajo la creencia de que estaban unidos por
un conjunto de caracteristicas (subjetivas y objetivas) que los diferenciaban de individuos ajenos
al grupo.”

Los componentes subjetivos y objetivos de la nacién se definieron con base en las
caracteristicas propias de cada Estado latinoamericano.'"* Pero, como ya se ha mencionado,
todos los gobiernos tuvieron como empresa comun superar su pasado colonial “aspirando a un
cambio racional y planificado”" de la forma de vida y de gobierno, lo que conllevé la formacién
de ciudadanos bajo nuevas ideas: democraticas, de participacion politica y de igualdad.

Los cuatro pafses que se proponen, retomaron los ideales educativos devenidos de la
Constitucion de Cadiz con la firme conviccién de que sélo la educacion podia liberar politica,
econémica e ideoldgicamente a la poblacion. Un pueblo independiente necesitaba lograr la
“emancipacion mental y cultural”'® por tanto, las primeras consideraciones legislativas que
intentaron formular los Estados latinoamericanos se encaminaron a romper con la herencia

educativa colonial.

10 os aspirantes a maestros de primeras letras debfan demostrar que sabian leer, escribir y contar. [bidem.

11 Diaz, Liliana Alicia, “Liberalismo y poder. Latinoamérica en el siglo XIX” en Revista Andes, no. 23, 2012, Buenos
Alires.

12 E] concepto de élites que se utiliza en el presente, es retomado de Patry por Beatriz Zepeda, al referirse a éstas
como “grupos minoritarios, cada uno con su grupo interno de lideres, que intentan ejercer influencia, legitima o no,
sobre la distribucion de valores en una sociedad”. Zepeda, Beattiz, Enseriar la nacion. La educacion y la institucionalizacion
de la idea de la nacion en el México de la Reforma (1855-1876), FCE, México, 2012, p. 23.

13 Thidem, p. 22.

14 Zepeda menciona que los componentes objetivos de la nacién son: el idioma, la cultura y la religién y el
componente subjetivo radica en la creencia de los miembros de un grupo determinado en que forman una nacién.
Lbidem, p. 21.

5 Diaz, “Liberalismoy...” Op. Cit, p. 14.

16 Baez Osorio, Miryam, “Las Escuelas Normales colombianas y la formacién de maestros en el siglo XIX” en EccoS
Revista Ciientifica, vol. 7, no. 2, julio-diciembre, 2005, pp. 427-450, Sao Paulo.
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En Colombia por ejemplo, el presidente Francisco de Paula Santander decreté en
octubre de 1820 el establecimiento de una escuela en toda comunidad que contara con mas de
treinta familias. Cada local dedicado a la instruccion debia ensefiar a los nifios tanto indigenas
como blancos sin distincién, a leer, a contar, a escribir y a conocer la doctrina catélica asi como
sus derechos y deberes ciudadanos."’

Si el estado colombiano aspiraba a ser una nacién democratica, libre e igualitaria, debfa
formar individuos capaces de reconocer sus derechos y obligaciones politicas pero ademas,
ciudadanos productivos que activaran la economia que habia quedado devastada después de la
lucha independentista. Por este motivo, la instruccién elemental se concibié como la dotacion
de elementos practicos necesarios para que las mayoritarias clases bajas pudieran integrarse
socialmente con el resto de la sociedad, por un lenguaje comun aprendido en las aulas: el
espafiol.

La situacion educativa en el territorio peruano no fue diferente. En 1823 Pert expidid
su primera constitucioén politica, en dicho documento se sefialaba que el congreso del pais seria
el encargado de “todo lo necesario para la instruccion publica por medio de planes fijos, e
instituciones convenientes a la conservacion y progreso de la fuerza intelectual y estimulo de los
que se dedicaren a la carrera de las letras™."®

Como el resto de los estados latinoamericanos influenciados por las ideas liberales y
democraticas ilustradas, el estado peruano consider6 que la instruccion de la poblacion era “una

necesidad comun que la Republica debia a todos los ciudadanos™"

y por tanto, asumié como
una obligacion inmediata la fundacién de establecimientos dedicados a la instruccién superior
(universitaria) y de primeras letras en el territorio nacional; los primeros principalmente en las
capitales de distrito y los segundos en las localidades de menor poblacion.”

Por su parte, el estado costarricense sancioné su primera Constitucion —a saber
provisional- también en 1821. Como las leyes fundamentales de los otros jévenes estados
independientes, el Pacto Oficial Fundamental interino de Costa Rica o Pacto de Concordia -
decretado el 1° de diciembre- contenia una fuerte carga ideoldgica sustentada en la Iustracion,
el liberalismo francés y la democracia norteamericana.”

Y como en lo manifestado por el gobierno peruano en su Carta Magna respecto al
ambito educativo, también en Costa Rica se asentaba la busqueda de un nuevo orden politico y
de emancipacion intelectual para todos los miembros del pafs, metas que debian alcanzarse por

9522

medio de la instruccién publica y de la “formaciéon de un espiritu civico” en cada ciudadano.

Tres anos después, el ejecutivo costarricense dispuso que en todos los pueblos de la

1.23

federacién se impartirfan catedras de aritmética, geografia y filosoffa moral.™ Esta decision

17 Ahern, Evelyn, “El desarrollo de la educacion en Colombia 1820-1850” en Revista Colombiana de educacion, no. 22-
23,1991, pp. 13-88, Bogota.

18 “Constitucién Politica de la Republica peruana de 1823, capitulo 111, atticulo 60°.

Disponible en
http:/ /www.leyes.congreso.gob.pe/Documentos/ constituciones_ordenado/ CONSTIT_1823/Cons1823_TEXT
O.pdf consultado el 5 de junio de 2016.

19 Ibidem.

20 Ibidem.

21 Salazar Mora, Jorge Matio, Historia de la educacion costarricense, Universidad de Costa Rica, San José, 2003.

22 Ibidem, p. 18.

23 1bidem, p. 19.
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estuvo fundamentada en la concepcién de la educcion como el “pilar de las instituciones
libres™, pues el gobierno costarricense consider6 que a través del aprendizaje de la filosofia y
de la moral, los miembros de la comunidad serian conscientes de sus deberes en la sociedad.
En lo concerniente a México, Meneses Morales refiere que lo establecido respecto a
educacion en la Constitucion de Cadiz bien puede considerarse como el inicio de la ensefianza
oficial en el pais, pues el Plan de Iguala —proclamado en 1821- “adopt6 tacitamente las mismas

normas de ésta relativas a la educaciéon”®

primordialmente porque conformaba al pais como
una monarquia apoyada por las minoritarias clases conservadoras de la época.

Dos afios después, las facciones liberales empujadas por las ideas de democracia e
igualdad provocaron la abdicacion de Agustin de Iturbide y la conformacién del pais como una
republica representativa y federal. Constituido como federacion, el Estado mexicano expidié su
primera constitucion en 1824 y en el ambito educativo mencionaba que el gobierno del pais
asumia entre sus obligaciones “Promover la ilustracién: [...] erigiendo uno o mas
establecimientos en que se ensefien las ciencias naturales y exactas, politicas y morales, nobles
artes y lenguas [...]".%

La inestabilidad politica y la precariedad econémica, impidieron que las intenciones del
ejecutivo mexicano de la época se concretaran, quedandose solo en el discurso y delegando a
los estados de la federacién la responsabilidad de formar ciudadanos, es decir de “nacionalizar
a las masas””’ para lograr que —en su discurso—los miembros de la comunidad participaran de
las metas y valores definidos por los grupos de poder.

Como se ha visto, el proyecto educativo en los primeros afios de la América hispanica
retom6 los ideales filos6ficos europeos que buscaban la formacion de ciudadanos conocedores
de sus derechos y responsables de sus obligaciones. En cuanto a participaciéon democratica se
trataron de asumir los fundamentos propugnados por el liberalismo econémico para crear
ciudadanos activos laboralmente que aportaran al desarrollo material de su patria, sobre la base
de que la fortaleza de la nacién dependia de las aportaciones de cada individuo. **

Cada gobierno asumié la responsabilidad de formar a su poblaciéon en los ideales
liberales y de hacer de cada uno de ellos un ciudadano racional y econémicamente activo, que
permitiera a la nacién alcanzar el progreso material tan necesario para abandonar el atraso
econémico en que se habfan subsumido como producto de la empresa libertadora™.

Por esta falta de solvencia econémica los nuevos Estados vieron en el sistema
lancasteriano un método viable para instruir a un gran nimero de la poblacién a bajo costo™.

24 Ibidem.

% Meneses, “Tendencias educativas. .. ”Op. Cit., p. 89.

261 bidem, p. 98.

27 Lepeda, “Enseiar la nacién...”, Op. Cit., p. 31.

28 Como uno de los principales tedricos de la economia, Adam Smith afirmaba que “la instrucciéon de la infancia
debia centrarse en la ensefianza de la lectura, la escritura y la aritmética, para que después las personas puedan ser
empleadas facilmente”. Sanabria Munévar, Francisco, “Ensefiando mutuamente: una aproximaciéon al método
lancasteriano y a su apropiacion en Colombia” en Revista Histdrica de la Educacion Colombiana, vol. 13, no. 13, pp. 47-
76, 2010, Bogota, p. 50.

29 Meneses Morales menciona que en el caso de México los lideres liberales tanto moderados como radicales eran
“Irrevocablemente individualistas [...] practicaban el liberalismo capitalista [...] confinaban, por tanto, la actividad
del Estado a la defensa, la educacién y la seguridad nacional”. Meneses, “Tendencias educativas...”, Op. Cit., p. 62.

30 Por el desgaste que significé la lucha de independencia que duré alrededor de diez afios en los virreinatos
controlados hasta entonces por Espafia, la economia de las colonias se paraliz, la metrépoli retird el dinero que le
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Con el método lancasteriano un maestro podia instruir a mas de 200 nifios de una sola vez,
ademas este sistema gozaba de buena reputacién por haber sido inventado y perfeccionado en
BEuropa® donde la experiencia de la escuela era considerada més evolucionada™.

Los gobiernos de los paifses latinoamericanos estuvieron convencidos de que la
educacion era el medio para erradicar la ignorancia y alcanzar el progreso. No fue casualidad
por tanto que todos ellos consideraran como ciudadanos sélo a aquellas personas que supieran
leer y escribir, pues desde su perspectiva, unicamente los letrados tendrian el derecho de ejercer
su voto y, ante el alto porcentaje de analfabetismo, consideraron que el sistema lancasteriano
serfa el método de ensefianza ideal para guiar y propagar masivamente la educacién elemental
en sus territorios.

El sistema lancasteriano comenzé a usarse en Colombia en 1819% y desde entonces el
general Francisco de Paula Santander, lider independentista y posterior vicepresidente del
gobierno republicano de L.a Gran Colombia, concedié un importante respaldo econémico y
legislativo al sistema de enseflanza mutua, esto por “la racionalizacién de recursos en la
instruccién y en el disciplinamiento, el control [y] obediencia al orden social, la individualizacién

y la identificacién de una estructura jerarquica del mando™*

que dicho sistema prometia generar
en la poblacién con un bajo costo para el erario.

Durante las primeras dos décadas de vida independiente en Colombia (1821-1844) las
disposiciones politicas de los gobiernos se encaminaron a fundar mayor cantidad de escuelas
que adoptaran el método de ensefianza mutua. Esto motivé que el ejecutivo del pafs apoyara la
impresion y difusion del Mannal del Sistema de Enseiianza Mutua Aplicado a las Escuelas primarias de
los nirios en 1826.” A través de este manual el gobierno colombiano trat6 de unificar el sistema
de ensefianza en todas las escuelas publicas de su territorio, de tal forma que el sistema
lancasteriano pudiera obtener resultados satisfactorios en la empresa de ciudadanizar masiva y
rapidamente a la poblacion.

En Pert, en febrero de 1822 José Bernardo de Tagle y Portocarrero —Supremo delegado
interino en ausencia de José de San Martin- dispuso que todas las escuelas del territorio peruano
quedaban obligadas a ejercer el método lancasteriano.”® Afios después cuando el Congteso le
otorgd poderes dictatoriales para asumir el gobierno de Perd, Simén Bolivar decret6 el 31 de
enero de 1825 “que el sistema lancasteriano es el unico método de promover pronta y

fue posible de las actividades mineras y de la produccién de telas e hilados, lo que provocé que la infraestructura se
descuidara. Estos factores provocaron que la economia de los paises recién independizados quedara en ruinas y con
poblaciones devastadas por los conflictos militares.
31 El método como refiere Meneses Morales, fue inventado por Lorenzo Ortiz, miembro de la Compafifa de Jesus
a finales del siglo XVII, después fue adoptado en Francia por Harbault alrededor del afio 1747 de donde pasé a la
India mejorado por Andrew Bell, usado en Inglaterra alrededor del afio 1789 para finalmente ser perfeccionado por
Joseph Lancaster a principios del siglo XIX.
Meneses, “Tendencias educativas...”, Op. Cit., p. 89.
32 Pineau, “Por qué trinnfs...”, Op. Cit.
3 Dos afos antes de conformarse como la Republica de la Gran Colombia, entre 1821 y 1831 se le unieron
los antiguos territorios del Virreinato de la Nueva Granada, la Capitania General de Venezuela, la Presidencia de
Quito y la Provincia Libre de Guayaquil, actuales repiblicas de Colombia, Ecuador, Panama y Venezuela.
34 Sanabria, “Enseiiando mutnamente...” Op. Cit., p. 58.
35 Ibidem.
3 Gobierno de Lima independiente, “Decreto de fundacion de escuelas de primeras letras” en Robles Ortiz, Elmer,
“Las primeras Escuelas Normales en Pertd” en Revista histirica de la educacion latinoamericana, vol. 6, no. 6, 2004, pp.
57-86, Boyac4, Disponibe en: http://www.redalyc.org/pdf/869/86900605.pdf
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eficazmente la ensefianza ptblica™, por tal consideracién y por la poca difusién y conocimiento
de otros métodos pedagogicos, el gobierno peruano establecié que dicho método se desarrollara
en cada escuela del territorio.

Con esta determinacién, el gobierno peruano confié la instrucciéon ciudadana de su
poblacién al método de Joseph Lancaster, dindole fundamentos legislativos y apoyo econémico
a través de las autoridades locales. Mas tarde, en 1828, ]1a segunda carta magna del pafs le atribuy6
mayor influencia al Estado en el ambito educativo. En su articulo 48 delimitaba que éste era el
encargado de proponer “Los planes generales de Educacion e Instruccién Publica, y promover

el adelantamiento de las artes y ciencias”

y las juntas departamentales serfan las encargadas de
supervisar la ejecucion de los mismos en su territorio.

La enmienda anterior tuvo como resultado que cinco afios después, en 1833, el ejecutivo
peruano impulsara la creacion del Departamento de Instruccion, 6rgano que tuvo a su cargo la
expansion de la educacion abriendo mayor cantidad de planteles en el pafs. Ya en 1840, el
presidente Agustin Gamarra®, decret6 la conformacion de la Direccién de Educacion Primaria
y a partir de ese momento el Congreso peruano delego a esta institucion la responsabilidad de
elaborar los planes y programas de instrucciéon primaria elemental, asi como de “buscar la
aplicacion de un método tnico en la ensefianza™; lo que determiné que el sistema lancasteriano
fuera adoptado en todas las escuelas del territorio por considerarlo como la medida mas efectiva
del momento para impulsar la educacion.”!

Por ser pocos e insuficientes los recursos humanos, econémicos y materiales del Estado,
el sistema lancasteriano también se consideré como el método adecuado para propagar la
educacion en Costa Rica desde 1820.% Con el sistema de ensefianza mutua en las escasas escuelas
que existfan en la época, el gobierno costarricense podia contrarrestar la falta de maestros para
atender los establecimientos escolares e instruir a la mayor cantidad de alumnos que a ellos
concurrian.

El apoyo econémico —aunque limitado- y el apoyo legislativo que el Estado costarricense
brindo al sistema lancasteriano fue por considerar que sus escuelas serfan “en lo sucesivo una
perfecta escuela donde el nifio aprendera, en poco tiempo, el arte de leer y escribir, el dibujo
lineal, principales reglas de aritmética y los fundamentos de moral y religion”.* Este ideal
impulsé las acciones del gobierno para establecer escuelas bajo el sistema lancasteriano en las
principales poblaciones del pas.

37 Congteso de Pert, “Coleccién de leyes, decretos y 6rdenes publicadas en el Perd desde su independencia en el
afio de 1821 hasta 31 de diciembre de 1830” en Robles, “Las primeras escuelas...” Op. Cit.
38 “Constituciéon Politica de la Republica Peruana”, Disponible en
http://www4.congteso.gob.pe/dgp/ constitucion/ constituciones-peru.htm, consultado el 12 de junio de 2016.
% Militar peruano inicialmente miembro del bando realista que combati6 a la insurgencia peruana, hasta que en
1821 se sumé al bando que buscaba la independencia bajo las 6rdenes de José de San Martin. Fue Presidente del
Pert en dos ocasiones: de 1829 a 1833 y de 1839 a 1841.
40 Ministerio de Educacién de la Republica del Pert, “Evolucion histérica del sistema educativo peruano” en Informe
Nacional presentado por el Ministerio de Educacion de Perdi en la 47° Seccion de la Conferencia Internacional de Edncacion de
UNESCO, Ginebra, Suiza, septiembre de 2004. Disponible en http://www.oei.es/histotico/quipu/peru/
consultado el 15 de junio de 2016.
4 Tbidem.
42 Palacios Robles, Maria de los Angeles, La formacion del cindadano costarricense desde 1821 a 1886, Universidad de Costa
Rica, San José, 2005, pp. 16-17.
4 1bidem, p. 17.
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México tuvo dos caracteristicas compartidas con el resto de Latinoamérica, la primera
de ellas fue la concepcién de la educacion como la panacea que llevarfa a la nacién al pleno
desarrollo, a través de la construccion de ciudadania y como herramienta eficaz para erradicar
las rebeliones indigenas.* La segunda, fue el contexto de precariedad econémica que permed
durante sus primeros afos de vida independiente por el clima de inestabilidad sociopolitica del
pais.

Por tales condiciones, el Estado mexicano también consideré que el sistema
lancasteriano era la alternativa ideal para masificar la educacién en el pais en momentos en que
las carencias econémicas se agudizaban, debido a que los fondos publicos eran constantemente
sustraidos para solventar la actividad militar a la que se enfrentaba la republica.”

Asi en 1823, el gobierno mexicano concedi6 a la Compania Lancasteriana el edificio del

antiguo convento de betlemitas.*

Instalada en este edificio, la Compafia se organizé en tres
departamentos: uno dedicado a impartir la ensefianza primaria, otro encargado de preparar
profesores bajo el sistema de enseflanza mutua en un curso de seis meses y el dltimo dedicado
a la ensefianza de artes y oficios.”

En ese mismo afio, el Supremo Poder Ejecutivo —constituido por Pedro Celestino
Negrete, Nicolas Bravo y Guadalupe Victoria—emitié un Proyecto de Reglamento General de
Instruccién Publica, documento en el que se plasmé una de las ideas liberales con mayor
influencia de la ilustracion. El articulo 1°, establecia que la educacion debia ser piblica y gratuita,
aspiracion que trataba de consolidarse con lo afirmado en el articulo 3°, el cual mencionaba que
“todo ciudadano tiene derecho a instruirse; nadie ha de pagar por ella [la educacién], y la
instruccion sera uniforme y por los mismos métodos y tratados elementales”.*

Durante el gobierno de Guadalupe Victoria® existieron algunas propuestas interesantes
en materia educativa. Resalta una efectuada el febrero de 1826 en la que el gobierno federal debia
comprometerse a fundar suficientes escuelas de primeras letras en cada pueblo o parroquia y por
supuesto de indicar la cantidad de maestros que debian atender esas escuelas asi como de
establecer el pago que debian recibir los mismos.”

La propuesta fue apoyada por el ejecutivo federal y enviada a la Comision de Instruccion
Publica el 11 del mismo mes. Dias después, el Congreso emitié un comunicado a la nacién donde

manifestaba ser consciente de “[...] las dificultades que tiene que vencer la nacién para plantear

4 Traffano, Daniela, Por la muy merecida importancia que la enseiianza ha obtenido. Documentos sobre instruccion priblica entre
pueblos zapotecos: distrito de Ixtlin, Oaxaca (1891-1892), UABJO-CIESAS, México, 2015.

4 Anne Staples menciona que se promulgaron diversas leyes para prohibir que los fondos publicos se destinaran a
fines diferentes, como el militar; lo que permite evidenciar la frecuencia y severidad del problema.

Staples, “Panorama educativo...” Op. Cit., p. 108.

4Hoy Museo Interactivo de Economia en la Ciudad de México.

47 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 91.

48 Ibidem, p. 78-80.

4 Su verdadero nombre era José Miguel Ramén Adaucto Fernandez y Félix, fue un importante politico y militar
destacado, participe de la Guerra de Independencia. En marzo de 1823, después de la abdicacién de Agustin de
Iturbide, formé parte de un gobierno provisional denominado Supremo Poder Ejecutivo el cual compartié con
Nicolas Bravo y Pedro Celestino Negrete. Como responsable de la vida politica del pafs, el Supremo Poder Ejecutivo
se encargd de convocar a las antiguas provincias que integraban la nacién para conformar la Republica Federal. El
4 de agosto de 1824, el Congreso convoco a elecciones, mismas en las que Guadalupe Victoria fue elegido Presidente
de la Republica. A pesar de las dificultades econémicas que enfrentaba el pais, Guadalupe Victoria fue el unico
presidente —durante la primera mitad del siglo—que logré concluir su mandato.

0 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 83.
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un sistema, a la verdad muy complicado; sabe que es empresa ardua obtener por la ilustracion y
el patriotismo lo que so6lo es obra del tiempo y de la experiencia [...] La fe en las promesas, el
amor al trabajo y la educacién de su juventud, seran las fuentes donde emanara vuestra felicidad
y la de sus nietos”.”" A pesar de esta manifestacién de esperanza en la educacién, la precariedad
econémica y la inestabilidad politica que se generd en el pais después de la presidencia de Victoria
y la falta de preceptores que cumplieran con las aspiraciones gubernamentales, impidieron que
el proyecto se concretara.

Resaltan hasta aqui los esfuerzos que los Estados republicanos hicieron para dotar de
fundamentos legislativos a la educacién en sus primeras décadas de vida independiente.
Influenciados politica y filoséficamente por las ideas liberales e ilustradas europeas
(particularmente de Francia e Inglaterra), los estados latinoamericanos se preocuparon por
ofrecer instruccién publica y popular.

Los gobiernos de los paises mencionados adoptaron el método lancasteriano como
estrategia ideal para expandir la educacién y asi poder “ciudadanizar” lo mas rapidamente
posible a la mayor cantidad de pobladores. A pesar de las dificultades econémicas y la
desorganizacién que enfrentaron en los primeros dos tercios del siglo, en el discurso oficial, los
lideres politicos afirmaban haber movilizado todos los recursos posibles para asumir la
educaciéon como una responsabilidad estatal.

Con las determinaciones tomadas por los gobiernos de Pert, Colombia, Costa Rica y
México, se instauraron los fundamentos legislativos que constituirfan su sistema educativo y
particularmente de la enseflanza elemental en sus respectivos territorios. Estas disposiciones
legislativas impulsaron la adopcién del método lancasteriano y la mayor apertura de
establecimientos de primaria elemental. Pese a esto, la falta de recursos econémicos y humanos
complico el ideario de la expansién educativa. Los estados latinoamericanos enfrentaron
entonces el reto de conformarse como estados docentes, capaces de formar maestros que atendieran

las escuelas recientemente fundadas y llevaran a buen cauce la panacea educativa.

1.2 Liberalismo decimonoénico y formacién de maestros en los primeros dos tercios del
siglo XIX: los intentos de los Estados latinoamericanos por conformase como Estados

docentes.

Los lideres que gobernaron los estados latinoamericanos en sus primeros afos de vida
independiente, habian sido educados durante los dltimos afios del gobierno espafiol en América.
Por su formacién ilustrada y el apego que tuvieron a las ideas liberales presentes en las
principales revoluciones europeas del siglo XVIII y en la Constituciéon de Cadiz, todos
intentaron expandir la educaciéon por medio de la fundacion de escuelas en la mayor cantidad
de poblaciones posibles, pues concibieron a la educacién como el factor clave para el desarrollo
de sus pueblos.

Bajo el gobierno de estos lideres, se construy6é un cuerpo legislativo inicial que le dio
sustento a la educacién con la expedicién de decretos y la inclusion de articulos de indole
educativo en las respectivas constituciones. Como se ha mencionado, el sistema de ensefianza

51 Ibidem, pp.162-165.
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mutua se constituyé como el recurso idoneo para la precaria condiciéon de sus erarios pues un
solo maestro podia instruir desde 200 hasta 1000 nifios de una sola vez.” Por esta “eficiencia”
del sistema de ensefianza mutua era indispensable contar con maestros instruidos en el mismo
para que los nuevos Estados pudieran obtener modernizacion politica, formacién civica,
masificacion de la educacion y ciudadanos respetuosos de las normas y de la moral.”

Convencido de la eficacia y conveniencia de la adopcion del método de ensefianza
mutua, el 6 de julio de 1822 el gobierno peruano emitié un decreto que estableci6 la creacion
de “una escuela Normal conforme al sistema de enseflanza mutua, bajo la direcciéon de Diego
Thompson”.” Inaugurada el 19 de septiembre de 1822, la Escuela Normal ocup6 el espacio
del antiguo Convento de Santo Tomas en Lima y a este establecimiento estaban obligados a
asistir todos los profesores de las escuelas publicas del territorio peruano, acompafiados de dos
de sus alumnos mas sobresalientes.

De acuerdo con el decreto “Los primeros egresados de la escuela serfan distribuidos a
las capitales de departamento donde establecerian escuelas de primeras letras guiadas por los
principios lancastetianos, y de alli se propagarian a las demis ciudades y villas”.>

La confianza de las autoridades peruanas en la formacién de profesores bajo el sistema
de ensefanza mutuo fue tal que determiné que, cumplidos seis meses de haber egresado los
primeros profesores, se cerrarfan aquellas escuelas de primeras letras en donde no se ensefiara
bajo el método de Joseph Lancaster.” Pero los conflictos internos y las tensiones territoriales
que se sucedieron en Pert entre 1823 y 1833, desgastaron politica y econémicamente al gobierno
y provocaron, entre otras cosas, el cierre de la Escuela Normal apenas un afio después de su
inauguracion.

La misma suerte corrieron las Escuelas Normales que el gobierno de Simén Bolivar
decretd establecer en las capitales de departamento del territorio peruano en 1825 -que deberfan
funcionar bajo la metodologia lancastetiana como la extinta de varones™- y las dos instituidas
por el ministro José Marfa de Pando en Lima en 1826, que pretendieron dedicarse una a la
ensefanza de las mujeres y otra a la ensefianza de los varones.

En 1840 existian en la capital de Pert dos escuelas normales de primeras letras, cada una
dedicada a la atencién un género; en ellas se ensefiaban “religién, ortologfa, aritmética y
gramatica castellana”.”” Como puede observarse, ninguna de estas materias apuntaba a formar a
los futuros profesores en el ambito de la ensefianza.

52 Sanabria, “Enseriando mutuamente...” Op. Cit., pp. 47-70.
53 Tbidem.
5% Gobierno de Lima independiente, “Decteto de fundacién de la Escuela Normal de varones de Perd” en Robles
“Las primeras escuelas. ..” Op. Cit., pp. 60-63.
55 Educador y pastor bautista escocés que llegd a Argentina en 1818 para promover el sistema lancasteriano, llamado
en 1822 por el General José de San Martin para que aplicara en Pert el mismo sistema de educacion, fue nombrado
director de la primera Escuela Normal desde su creacion en Julio de 1822 y hasta 1824. En ese mismo afio, recortié
Colombia y después de su regreso de Inglaterra viajé a México, donde se entrevisté con el politico liberal José Maria
Luis Mora en 1827. Entre 1833 y 1837 visit6 Haiti y Cuba, donde las autoridades acusaron a Thompson de incitar
a los esclavos a rebelarse por regalarles biblias a los mismos, por lo que tuvo que viajar a Canada en 1838. Once
afios después regreso a Londres donde fallecié en 1854 a los 66 afios de edad.
56 Robles, “Las primeras escnelas...” Op. Cit., p. 60.
57 Lbidem.
58 Ibidem, p. 59.
59 Ibidem, p. 64.
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A pesar de los intentos en Perd, la inestabilidad politica, la carencia de recursos
econémicos y la falta de conocimiento de otro método “pedagdgico” que no fuese el
lancasteriano, provocaron que la formacién de profesores no tuviera un rumbo claro y que, al
iniciar la segunda mitad del siglo XIX, el pais no contara con el nimero adecuado de profesores
para atender las escuelas debidas.

Colombia tuvo un contexto similar al generado en Pert en sus inicios de vida
independiente. Aun asi, en su primer texto constitucional expedido en 1821 se plante6 la
conformacion de Escuelas Normales las cuales se concibieron como “instituciones encargadas
de la formacién de maestros de ensefianza primaria que requeria el pais”.”’ Bajo este precepto
constitucional, un afio después se fundoé la primera Escuela Normal en Bogota la cual funcion6
bajo el sistema lancasteriano y la direccién de Fray Sebastian Mora, llegado exprofeso a la Gran
Colombia por indicacién del presidente Francisco de Paula Santander.”!

Aunque la vida de esta Escuela Normal en Santa Fé de Bogota fue efimera pues su
funcionamiento apenas cumplié un afio, el gobierno colombiano siguié estimando como
necesaria la formaciéon de profesores. En 1825, en su mensaje dirigido al Congreso de la
Republica, el ejecutivo resaltaba la ineficiencia de las politicas que hasta entonces se habfan
generado para mejorar el ambito educativo de esa naciéon: los fondos destinados para sostener
las escuelas eran insuficientes tal como el niimero de maestros que las atendfan.”

Por este motivo, en 1826 el presidente Santander decret6 que las escuelas normales que
existieran en la capital del pafs fueran puestas en servicio.”’ Sin embargo, los altos costos que
implicaba sostenerlas y la falta de maestros que las dirigieran impidieron que el proyecto se
concretara. Casi dos décadas después, la formacion de profesores en el Estado colombiano
segufa siendo una preocupacion gubernamental. El entonces presidente Pedro Alcantara Herran
en conformidad con el ministro de educacién Mariano Ospina, emitié un decreto el 2 de
noviembre de 1844 en el cual se establecié que en cada capital de provincia de la Republica de

Colombia se erigiera por lo menos una escuela Normal.*

Bajo esta reglamentacion se fundé la
Escuela Normal de Bogota, instituciéon que trabajé con financiamiento publico y particular
preparando profesores hasta la década de 1860.

En Costa Rica, la formacién de profesores en los primeros afios de la post independencia
también estuvo determinada por la inestabilidad politica, la carencia de recursos econémicos y
la intencién de los gobiernos liberales por formar maestros con “caricter nacional” para
contratrestar “el deficiente estado de la ensefianza de las primeras letras”.” En estas condiciones,
la primera institucién encargada de formar profesores se fundo el 26 de abril de1838 en la ciudad

costarricense de Heredia.®

0 Baez, “Las Escuelas Normales colombianas...” Op. Cit., p. 429.

1 Thidem.

62 Santander, Francisco, “Mensaje de Santander en la apertura del Congreso de 1825” en Ahern, “E/ desarrollo de. ..’
Op. Cit., p. 17.

9 Baez, “Las Escuelas Normales colombianas...” Op. Cit.

64 Thidem.

%5 Salazar, “Historia de la educacidn...” Op. Cit., p. 200.

% Heredia es una de las ciudades mds importantes de Costa Rica. Heredia se separé de Costa Rica durante dos afios
(1821-1823) por no estar de acuerdo con la anexién de la primera al Imperio Mexicano. Al disolverse el imperio de
Agustin de Iturbide en 1823, se sometié voluntariamente a la Republica costarricense.
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Con el proposito de instruir exclusivamente a varones en escritura, gramatica, moral y
el Pacto Social bajo el método lancasteriano, la Escuela Normal de Heredia funcioné
escasamente 12 meses, pues el sostenimiento de la institucion era excesivo para el Estado
costarricense y la municipalidad, ademas de carecer el pais de profesores capacitados que la
atendieran.”’

A falta de instituciones expeditas para la formaciéon de profesores, la Casa de Santo
Tomas funcioné como semillero de agentes de la ensefianza. En esta casa de estudios ademas
de las clases superiores®”, se impartian clases de primeras letras: de lectura, escritura, gramatica
castellana y latina y aritmética.”” L.a mayoria de los estudiantes destacados de las clases de
primeras letras de la Casa de Santo Tomas estuvieron a cargo de atender las escuelas de primeras
letras, siempre que presentaran a las autoridades municipales un certificado de que sabian leer y
escribir -instruccion suficiente en la época para ser profesores- ademas de que se presentaran
con el debido aseo y calzado.”

Fue hasta la cuarta década del siglo XIX cuando las disposiciones legislativas
nuevamente intentaron favorecer la formacién de profesores en la nacion costarricense. Primero
con la expedicion del decreto de 13 de noviembre de 1840, el cual estableci6 la conformacion
de una escuela normal exclusiva para varones en la ciudad de San José que desde dos afios antes
habfa sido nombrada capital de la republica. Nueve afios mas tarde, con la expediciéon del
Reglamento Organico de Instruccion Publica, articulo 254, el gobierno refrendé el
establecimiento de la Escuela Normal en San José por considerar que ésta representaba un
esfuerzo estatal para “darle al maestro la formacién especifica necesaria para responder a los
procesos de educacion elemental que se desarrollaban en el pais”.”!

A pesar del discurso y la preocupacion manifestada por las autoridades, la Escuela
Normal de San José formo parte de las instituciones que fungieron como escuelas de primeras
letras. Como el resto de los establecimientos que intentaron formar profesores en la época,
carecfa de fundamentos pedagogicos que les permitieran a los futuros profesores recurrir a otro
método de ensefianza que no fuera el memoristico o el sistema de premios y castigos.

Aunque con limitantes pedagogicas y econémicas, la Escuela Normal de San José se
mantuvo abierta con intermitencia por alrededor de cuarenta afos, cuando en la década de 1880,
port disposicion del Ejecutivo de la Republica, se crearon dos instituciones mas encargadas de la
formacion de profesores: una para sefioritas y otra exclusiva para varones’, entre otros motivos,
porque el método lancasteriano mediante el que se habia ejercido la ensefianza comenzaba a
perder vigencia debido a que en Europa se estaban gestando nuevas teorfas educativas.

México, fiel a las ideas liberales como los paises citados, también asumié la formacién
de maestros como una responsabilidad gubernamental y una muestra de éste interés fue lo

67 Salazar, “Historia de la educacion...” Op. Cit., p. 202.

% Fundada el 24 de abril de 1814 por el Ayuntamiento de San José, la Casa de Ensefianza de Santo Tomas estaba
alentada por un espiritu “democratico y liberal”, pues brindaba atencién a cualquier tipo de persona “sin distincion
social ni econémica”. Las materias que integraron su plan de estudios fueron: escritura, lectura, aritmética, doctrina
cristiana, gramatica, filosoffa y teologfa moral.

Tbidem, p. 8.

69 Ibidem.

70 Ibidem, p. 56.

™ Ibidem, p. 35.

72 Ibidem.
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establecido en el Proyecto de Reglamento General de Instruccién Puablica. Aqui se proponia
suprimir los gremios de maestros que habian existido durante la época colonial y se establecia
que el Estado debifa “[...] atender a la formacién de jévenes preceptores en la escuela llamada
"Filantropia" bajo la inspeccién de la Compaiifa Lancasteriana”.”

Como para los paises referidos, la Republica Mexicana pretendia establecer una nueva
estructura educativa, moderna y progresista que le ayudarfa consolidarse como nacion
independiente y por tanto, necesitaba formar preceptores que difundieran los ideales ilustrados
y las obligaciones de los nuevos ciudadanos.Por eso, en 1827 con la fundacién de la Compafifa
Lancasteriana en la capital de la republica, surgi6 la primera escuela para preparar profesores a
cargo de Ignacio y Juan Espinoza de los Monteros, nombrada ‘Academia de primera
ensefianza’.”

Seis aflos mas tarde, la reforma liberal de 1833 liderada por Valentin Gémez Farias
contempld la creacion de una Escuela Normal, pero la llegada al poder nuevamente del general
Antonio Lopez de Santa Anna impidio el proyecto. Ya en el poder en 1835, Santa Anna decretd
la creacién de la Normal del Ejército y en 1842 expidié un decreto para la fundacion de una
Escuela Normal en el ex convento de Betlemitas sin embargo, las pugnas internas y externas
que asolaron al territorio nacional impidieron que se destinaran los recursos y esfuerzos
necesarios al proyecto.”

En 1857, la publicacion de un nuevo decreto para establecer una Escuela Normal en la
capital de la Republica representd otro esfuerzo gubernamental para la profesionalizacion del
preceptor. Sin embargo, la Guerra de Reforma -que terminé hasta 1861- dificulto la asistencia
de los profesores y provocé que los gobiernos local y nacional restaran atencion al proyecto.”
La guerra de reforma finalizé con el triunfo politico de la faccion liberal, que se vio reflejado
en el proceso de formacion de profesores, pues en la ley de 1861, se instituyé la creacién de un

establecimiento de “instruccién primaria elemental y perfecta” "’

, cuya finalidad serfa formar
profesores para la atencion de las escuelas de primeras letras en la capital de la Republica.

A pesar de que en la época se concibié como una institucion encargada de formar
profesores, Meneses Morales indica que el plan de estudios del establecimiento de instruccién
primaria elemental y perfecta definido en la ley de 15 de abril de 1861, integraba mas bien
asignaturas afines a la ensefianza preparatoria; pues éstas permitian una preparacion mucho mas
amplia que una de escuela de primeras letras y lejos estaba de incluir asignaturas encaminadas a

la formacién pedagogica de los profesores.78

73 Ibidem.

"4 Meneses, “Tendencias eduncativas...” Op. Cit., p. 169.

5 Ibidem, p. 171.

76 Jiménez Alarcon, Concepcidn, La escuela nacional de maestros. Sus origenes, SEP, México, 1987, p. 54.

77 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 182.

8 Las materias que integraban el curriculo de la Normal para varones eran: Lectura, escritura, aritmética hasta los
logaritmos, geometria elemental, geografia, derecho internacional, gramatica general, elementos de cronologia e
historia, tenedurfa de libros en partida doble, ejercicios de nataciéon y de armas, aprendizaje de algun oficio, lectura
de la constitucién, gramatica castellana, algebra hasta ecuaciones de segundo grado, economia politica con aplicacion
a los negocios del pafs, higiene en sus relaciones con la moral, dibujo lineal y de ornato, inglés, francés, sistema legal
de pesas y medidas y canto.

Lbidem, p. 182.
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El arribo de Maximiliano de Habsburgo a México en 1864 provocd una nueva turba
politica y social que entorpeci6 los proyectos que recientemente se habfan formulado. La lucha
por sobreponerse a la faccion contraria enfrasco al pais en un conflicto que durd tres afios en
los cuales, atn con aparentes discrepancias politicas, el 27 de diciembre de 1865 el emperador
emitié una ley de instrucciéon publica en la que se ponfa especial atencion en la educacion
secundaria y en los preceptores de dicho nivel. Particularmente en los articulos 72° al 87° se
vislumbraba una nueva forma de concebir la labor de los profesores, pues se establecia que “el
profesorado constituye una carrera honorifica. El profesor debera probar su aptitud para
desempefiar tales funciones por un examen riguroso determinado en ley especial [...] se reserva
al mismo emperador, a proposiciéon del Consejo de Instruccion Publica, el nombramiento de
los profesores de catedras no ensefiadas hasta ahora en los colegios nacionales”.”

Desde 1864 y hasta 1867 la mayor parte de los recursos econdémicos y humanos fueron
movilizados por los partidarios del gobierno de Juarez —defensor de las ideas liberales y
republicanas- y por los conservadores, partidarios del Imperio. Con el triunfo de Juarez en 1867,
se inici6 el perfodo de la restauracién de la Republica, etapa de relativa y tensa pacificacion y
estabilidad, condiciones que el gobierno juarista aproveché para la reconstruccion nacional a
través de moralizar a la poblacién y de establecer en el ciudadano una conciencia de respeto a la
constitucién y leyes liberales, ademas de buscar “organizar en forma consciente y radical la
ensefianza en México”.” En este ideario, la necesidad de contar con maestros respetuosos de
las instituciones y fieles a las ideas republicanas era ineludible, sin embargo las condiciones del
eratio hicieron imposible la fundacién de una Escuela Normal.®'

México asi como otros paifses latinoamericanos, no cesé en sus intentos por formar
maestros durante la primera mitad del siglo XIX, no obstantes, los conflictos internos producto
de la confrontaciéon entre facciones politicas, intervenciones extranjeras y los conflictos
territoriales a los que los Estados latinoamericanos se enfrentaron, impidieron que sus
intenciones en materia de formar maestros se concretaran.

Transcurridas las primeras cinco décadas del siglo XIX, Colombia, Pera y Costa Rica no
contaban con instituciones especializadas en la formacién de maestros. La gran mayoria de las
consideradas como escuelas normales en aquella época, habfan cerrado debido a las turbas
politicas y a la falta de recursos econémicos y humanos para su sostenimiento. Algunas se
mantuvieron trabajando de forma intermitente, como la Escuela Normal de Bogota y la Escuela
Normal de San José en Costa Rica, pero éstas en realidad eran escuelas de primeras letras para
adultos, pues su plan de estudios se limitaba a ensefar lectura, escritura, moral, aritmética y
lecciones de civismo a través del método lancasteriano.

Fue hasta el ultimo tercio del siglo XIX, cuando los Estados citados entraron en una
etapa de pacificaciéon debido a la centralizaciéon del poder, por este contexto de relativa
estabilidad politica y social, las politicas para formar profesores se delinearon bajo nuevos
preceptos educativos ya que los estados latinoamericanos fueron influidos por nuevas

tendencias pedagogicas provenientes de Europa.

7 Ibidem, p. 193.
80 Thidem, p. 212.
81 hiden.
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1.3 Vientos de modernidad: la adopcién de tendencias pedagégicas modernas en las
postrimerias del siglo XIX

En los primeros afos de la segunda mitad del siglo XIX, las Escuelas Normales que “bien
intencionadamente” habian fundado los gobiernos liberales en Colombia, México, Pera y Costa
Rica se vieron obligadas a transitar a la modernidad y como consecuencia de este proceso,
algunas desaparecieron y otras mas fueron transformadas desde sus cimientos en verdaderos
centros de preparacion pedagogica.

Esta transformacion educativa, fue producto de una difusiéon global de las ideas como
la que motivé la adopcion del sistema lancasteriano en los primeros afios del siglo XIX, pero a
diferencia de entonces, en el ultimo tercio del siglo uno de los objetivos sociales de los Estados
latinoamericanos se orientd a construirse como una sociedad moderna.”

78 tuvo como referente lo sucedido en dos

Esta “nocién de desarrollo interminable
importantes estados europeos; Francia e Inglaterra, ademas de los Estados Unidos de
Norteamérica en la segunda mitad del siglo XIX, época en la que los fundamentos econémicos
de las sociedades europea y norteamericana experimentaron una revolucioén técnica que apunto
a la prosperidad material como signo de progreso.**

La revolucion tecnolégica originada en ambos paises del viejo continente transformod
todos los aspectos de su sociedad. L.a economia dejé de fundamentarse en la agricultura y en
cambio, tuvo como principal actividad de crecimiento a la industria, lo que provocéd que la
poblacién del campo migrara a la ciudad para integrarse al trabajo en las fabricas y el consecuente
crecimiento de los centros urbanos.”

En ese contexto de urbanizacion, las élites europeas consideraron que la poblacion
también debia transitar a una nueva condicién intelectual, por esto, los grupos en el poder
asumieron los fundamentos te6ricos del materialismo cientifico y el positivismo.” Una sociedad
industrial, tendiente al progreso y desarrollo material, necesitaba ciudadanos con conocimientos
fundamentados en la razoén, la observacion y la experiencia. Esta situacion llevé a la sociedad
europea a asignarle a la educaciéon una funcién instrumentalista, pues a través de ella se podia
generar “moralidad, ciudadanfa, instruccién, progreso, pan y trabajo”™”, ademis de
conocimientos “utiles” en concordancia con los adelantos econdémicos, tecnolégicos y
cientificos de la época.

Este proceso, implico la re-conceptualizacion del ambito de la ensefianza; una nueva
forma de educar conllevaba una nueva forma de ensefiar. Por este motivo, los estados europeos
se enfocaron en formar maestros capaces de responder al nuevo paradigma educativo

sustentado en el positivismo®, cuya practica debia estar otientada por la racionalidad cientifica.

82 Menindez, “Las escuelas primarias...” Op. Cit., p. 20.

8 Overmyer, “Visiones de...” Op. Cit., p. 20.

85Hobsbawm, Eric, Las revoluciones burgnesas, Labor editorial, Madrid, 1987, p. 323.

86 Corriente filoséfica que “[...] pone en relevancia lo positivo, lo que es cierto, efectivo y verdadero”. Jiménez,
“Las ideas positivistas...” Op. Cit., p. 95.

87 Quesada Camacho, Juan Rafael, Un siglo de educacion costarricense, Universidad de Costa Rica, San José, 2005, p. 13.
8 De acuerdo con Escolano ésta constituy6 la segunda revolucién escolar en Europa, la primera se origind a
principios del siglo XVIII “como consecuencia de las estrategias de moralizacién emprendidas por los reformadores
protestantes y catélicos” y desde este momento, se desarrollaron las primeras iniciativas institucionales encaminadas
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Con la admisién del positivismo en la educacion, los gobiernos de Francia e Inglaterra
adoptaron los fundamentos pedagoégicos de Pestalozzi: 1a ensefianza objetiva y la concepcion
naturalista de la educacion, retomada ésta de Rousseau quien sostenia que “la utilizaciéon de los
sentidos y del ambiente natural en que el nifio se desenvuelve” permitiria desarrollar su
aprendizaje”. En este sentido, las naciones latinoamericanas tomaron como ejemplo el quehacer
educativo de Francia e Inglaterra en donde la “creciente prosperidad material fue aceptada como
el termémetro para medir el progreso”.”

En la segunda mitad del siglo XIX, Colombia, Pertd, Costa Rica y México
experimentaron un perfodo de relativa calma, paz social y estabilidad politica. En estas
condiciones, delegaron a la ensefianza la responsabilidad de transformar a los miembros de su
sociedad en ciudadanos activos econémicamente, capacitados en el ambito laboral, formados
en el orden, en la moralidad y el respeto a las leyes para poder consolidarse como naciones
progresistas y modernas, tal como los estados europeos y de Norteamérica.

En los Estados Unidos de Colombia la reforma de la ensefianza se inici6 en la década
de 1870, época en la que el liberalismo radical goberné el pais después de la guerra civil de
1860-1862.”" Este nuevo gobierno dio el impulso necesario a las escuelas normales para que
alcanzaran su pleno desarrollo™, para lo cual construyé un nuevo aparato legislativo y contratd
a pedagogos extranjeros exprofeso.

El decreto organico de instruccion publica fue la base de la reforma escolar en Colombia
desde su publicacion en 1870 hasta que el Partido Nacional llegé al poder en 1886 y fue
decretada una nueva constitucién politica.” En el primero de sus articulos, el documento
responsabilizaba al gobierno federal de organizar, dirigir e inspeccionar la instruccién publica
primaria en los territorios nacionales y en aquellos estados del pafs que aceptaban las
disposiciones del decreto.”

Con esta disposicion surgi6 el sistema de instruccion publica primaria que, de acuerdo
con el articulo tercero del mismo documento, se dividié en tres ambitos: la ensefianza, la
inspeccién y la administracion de las escuelas de todo el territorio colombiano. El ambito de la
ensefanza ocup6 la centralidad de las disposiciones del decreto, por ser considerado el que debia
guiar el sistema educativo de la nacién colombiana; el capitulo VII del decreto se dedico
exclusiva y claramente a la funcién y caracteristicas que debian tener las Escuelas Normales del

ala formacion de los maestros impulsadas por “algunos principes alemanes, tal vez bajo la influencia del movimiento
didactizante impulsado por Ratke y Comenio”.

Escolano Benito, Agustin, “Las escuelas normales, siglo y medio de perspectiva histérica” en Revista de educacion, no.
269, enero-abril, 1982, Madrid, pp. 55-56.

89 Rousseau, Juan Jacobo, E/ Emilio o de la educacidn, Edit. Porria, Coleccion ‘Sepan Cuantos’, México, 2005, p. 216.
9 Béez, “Las Escnelas Normales colombianas...” Op. Cit., p. 430.

91 Esta guerra civil fue un conflicto en el que se enfrentaron el gobierno conservador de Mariano Ospina Rodriguez
y los miembros del partido liberal en Colombia, a causa de las reformas llevadas a cabo por los conservadores y el
presidente Ospina Rodriguez. El grupo liberal estuvo encabezado por el general Tomés Cipriano de Mosquera,
quien obtuvo el poder luego de su triunfo en este conflicto. Con su llegada el grupo liberal radical se instal6 en el
poder hasta mediados de la década de 1880.

92 Baez, “Las escuelas Normales colombianas. ..” Op. Cit.

93 Ibidem.

% Salgar, Eustorgio y Zapata, Felipe, “Dectreto Otganico de 1 de noviembre de 1870” en Jaramillo Uribe, Jaime,
Decreto Organico Instruccion Priblica Nov. 1/1870.

Disponible en http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/5_8docu.pdf consultado el 23 de junio de
2017.
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pais. El articulo 132 mencionaba que debia establecerse “en la capital de cada Estado, con
escepcion del de Cundinamarca, una Escuela normal, con el objeto de formar maestros idoneos
que rejenten las escuelas elementales i las superiores”.”

Con este aparato legislativo, el ejecutivo colombiano dio un fuerte impulso a la
formacion de maestros bajo el sistema de la ensefianza objetiva, toda vez que establecié que las
escuelas publicas “[...] tienen por objeto formar hombres sanos de cuerpo i espiritu, dignos 1

capaces de ser ciudadanos I majistrados de una sociedad republicana i libre””

y por tanto, una
de las enmiendas gubernamentales fue que “La ensefanza en las escuelas no se limitard a la
instruccion, sino que comprendera el desarrollo arménico de todas las facultades del alma, de
los sentidos i de las fuerzas del cuerpo”.”

Para esta tarea se determiné la creacion de una Escuela Central. Esta tendtia a su cargo
la formacién de los profesores para conducir las escuelas normales. En concordancia con la
adopcion de la ensefianza objetiva, en la Escuela Central los futuros profesores debfan estudiar
en un maximo de cuatro aflos: gramatica superior, literatura castellana, francés e inglés, historia
universal e historia particular de Colombia, algebra superior, geometria, trigonomettia,
topografia, astronomia, geografia universal y geografia particular de Colombia, dibujo lineal,
fisica y quimica industriales, mecanica industrial, historia natural, agricultura, anatomia, fisiologfa
e higiene, musica y canto, gimnasia y calistenia’ ademas de una practica de pedagogia. ”

Por las asignaturas que los futuros profesores debfan cursar durante su formacion en la
Escuela Central, es de suponer que el ejecutivo colombiano aspiraba a desarrollar el método de
la enseflanza objetiva en todas las escuelas primarias elementales de la republica. Ya que la
organizacion de las asignaturas suponia que los futuros profesores debian ser capaces de
ensefiar a los nifios a desarrollarse adecuadamente en la vida de su comunidad a través de lo
establecido por Pestalozzi: un “[...] correcto desarrollo de las capacidades fisicas e intelectuales
y morales”.""

Como se ha mencionado, la contrataciéon de profesores extranjeros fue otra de las
disposiciones tomadas por el Ejecutivo colombiano para la transformacién de la ensefianza.
Estos pedagogos se hicieron cargo de las escuelas normales que el decreto de 1870 establecio
en cada estado que conformaba el territorio colombiano, mientras se formaba profesores
‘nacionales’ en la Escuela Central.

En este contexto, en 1872 arribaron a territorio colombiano nueve maestros alemanes.
Su llegada abonaria a las fricciones politicas existentes entre liberales radicales y conservadores,
ya que éstos ultimos defendian la religion catélica en la nacioén vy, de los nueve pedagogos, siete

eran de filiacion protestante y solo dos catdlicos. ™!

95 Ibidem, p. 3.

% Ibidem, p. 24.

97 Lbidem, p. 33.

%8 Sistema de ejercicio fisico que busca desarrollar movimientos de grupos musculares, mas que la potencia y el
esfuerzo.

9 Salgar, “Decreto orgdnico...” Op. Cit., p. 30.

100 Pestalozzi, Juan Enrique, Como Gertrudis enseria a sus hijos, Porraa, México, 2011, p. 89.

101 Toaiza Cano, Gilbetto, “El maestro de escuela o el ideal liberal de ciudadano en la reforma educativa de 1870
en Historia critica, Revista de la facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de los Andes,
no. 34, julio — diciembre 2007, Bogota. Disponible en https:/ /histotiactitica.uniandes.edu.co/view.php/258/1.php
consultado el 2 de julio de 2016.
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Al parecer, para los grupos en el poder la adopcién de métodos pedagogicos europeos
era la solucion ideal para llevar a buen cauce la educaciéon en Colombia, pues de acuerdo con
Loaiza Cano, la llegada de estos maestros “fue el resultado de un proceso de estudio mas o
menos detallado de los sistemas educativos de algunos paises de Europa y de los Estados Unidos
de América”'”. El gobierno colombiano gestiond y apoy6 su llegada a tertitotio americano por
considerar que el método de ensefianza aleman “parecia justificado por la eficacia y la
modernidad de su sistema pedagogico, basado en la influencia de Johann-Heinrich
Pestalozzi”.'"”

Los pedagogos alemanes estuvieron a cargo de forma regular de las escuelas normales
hasta 1876, cuando estallé una nueva revuelta social entre las facciones politicas antes
mencionadas. Con este conflicto, la mayoria de los maestros alemanes decidieron abandonar
sus puestos como directores de las Escuelas Normales y para finales de la década s6lo quedaban
cinco de ellos: una pareja en Santa Marta, un profesor en Cartagena, otro profesor en Santander
y uno mis en Bogota.""

Con la presencia de estos profesores en la mayor parte de la década de 1870, el método
Pestalozzi se propagd en el territorio colombiano y la obra de su discipulo — Federico Froebel-
también ejerci6 influencia en el sistema educativo del pais y otras partes de América Latina. Asi
se inici6 el desarrollo de la pedagogia moderna en el territorio latinoamericano, paradigma
pedagdgico que marc las politicas publicas en educacion durante los tltimos afios del siglo XIX
y los primeros del siglo XX.

Por su parte, desde la década de 1840 y hasta 1870, Costa Rica inicié un proceso de
relativo crecimiento econémico debido a la comercializacion cafetalera costeada con inversion
inglesa. Esto provocé que buena parte de la economia del pais fuera movilizada por inversion
extranjera y que la clase dominante intentara centralizar el poder a través de una serie de
disposiciones legislativas que la facultaron para regular la economia nacional a favor del capital
propio e inglés.'"”

En este clima de relativa prosperidad econémica, en 1870 el general Tomas Guardia
asumio la presidencia del pais. El presidente conformé un ejército fuerte al servicio del aparato
estatal y adquirié amplias facultades politicas por medio de una legislaciéon de aparente tendencia
liberal; de esta forma concretd la centralizacion del poder en su persona y generé una serie de
reformas politicas, sociales y econémicas para modernizar al pais.'”

192 Thidem.

103 E] historiador colombiano detalla la llegada de estos nueve pedagogos alemanes y contextualiza este
acontecimiento con los procesos militares y politicos que sucedfan en Europa durante aquella época. Afirma por
ejemplo que “Segun la convencién firmada entre el maestro Alberto Blume, jefe de la Misién pedagodgica, y el
gobierno colombiano, el grupo de institutores alemanes estaba comprometido a ‘fundar y dirigir escuelas normales
y escuelas modelos anexas, siempre bajo el modelo de Pestalozzi, y tal como se practica en las escuelas de Prusia’.
Asi, el sistema nacional de ensefianza colombiano se inspiré en un modelo pedagdgico surgido de la tradicién
religiosa pietista y adaptado a la situacion alemana, como fue el caso del pensamiento de Pestalozzi”. [bidem.

1% Thidem.

105 Palacios, “La formaciin del cindadano...”Op. Cit., p. 18.

106 Marfa de los Angeles Palacios Robles afirma que las reformas que se emprendieron en esta época se enfocaron
al fortalecimiento del Estado, para lograrlo las politicas gubernamentales se encaminaron a crear “una burocracia
adecuada a la marcha de la administracién estatal” ademas de otorgarle al Estado gran cantidad de recursos
provenientes del sistema aduanal. Ibiden, p. 19
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La serie de transformaciones planteadas por el gobierno contemplaron a la educacién
como principal medio para alcanzar la modernizacion social. Esta debia estar inspirada en el
pensamiento liberal “en correspondencia con las necesidades del régimen politico, asi como los

requerimientos de la economia cafetalera”"’

, por eso desde la promulgacién de la Constitucion
de 1869 se habia establecido la rectoria del Estado en materia educativa y dos afios después, la
constitucion de 1871 reforzé la prescripcion de fundar escuelas y preparar maestros bajo el
paradigma de la ensefianza objetiva.

En este contexto se fundaron Escuelas Normales en el centro del pafs, algunas
destinadas a la educacién de mujeres y otras mas para varones. Estas, como las escuelas
primarias, funcionaron bajo la organizacién de las municipalidades y fueron supervisadas por el
gobierno central hasta la década de 1880, cuando comenzaron a depender del Liceo de Costa
Rica —las encargadas de formar varones- desde su fundacién en 1887 y del Colegio de sefioritas
—las encargadas de formar maestras-en 1888.""

Esta estructura educativa fue consecuencia del planteamiento organizativo del ministro
Mauro Fernindez.'” Bajo este esquema las escuelas normales fueron consideradas como
escuelas “modelo”, pues en ellas debfan establecerse “las bases técnico pedagogicas de la
formaciéon docente como profesion” ya que serfan las encargadas de impartir “cursos,

P10 on un intento

conferencias, exaimenes para maestros, politicas de inspeccion y asesoramiento
por dotar a la educacién de mayor contenido practico y racionalidad cientifica.

Este paradigma filoséfico positivista permed en la organizacion educativa del pais hasta
la primera década del siglo XX. La reforma educativa de Mauro Fernandez en Costa Rica estuvo
fundamentada en el liberalismo y en la idea de que la educacion seria la base del desarrollo social
y politico de la Republica costarricense que se perfilaba a entrar a la modernidad. El ministro
Fernandez concibi6 la vida moderna como sin6nimo de democracia y a ésta tltima, como la
propuesta “para abrir camino a la inteligencia del espiritu como 6rgano individual que realice su
propia obra”.""!

Otra nacién latinoamericana que también experimenté un significativo crecimiento
econémico a mediados del siglo XIX fue Pera. En su caso, desde la década de 1840 la extraccion
y venta de guano''? a Europa —primero como arrendatario y luego extendiéndole concesiones a

empresas francesas- permitié que el Estado peruano se desenvolviera en una época de

107 Thidem.

108 Salazar, “Historia de la educacion...” Op. Cit., p. 211.

109 E] Ministro Mauro Fernandez propicié una reforma a la educaciéon del paifs, la cual tuvo como objetivo la
ampliacién de la Educacion Secundaria y la creaciéon del Liceo de Costa Rica, el Colegio Superior de Sefioritas y el
Instituto de Alajuela. En 1885 estableci6 y reglament6 la publicacién del periédico titulado E/ Maestro; con la
finalidad de conseguir una “reconfiguraciéon 6ptima de la ensefianza profesional”.

Lbidem, p. 83.

110 Hernandez, E, y Lobo, S. La Escuela Normal de Costa Rica y su influencia en la_formacion de maestros 1915-1940, Tesis
de licenciatura, Universidad Nacional, Heredia, 1996, p. 5.

111 Dengo, Matfa Eugenia, “La educacién” en Rodtiguez Vega, Eugenio, Costa Rica en el siglo XX, EUNED, San
José, 2004, p. 22.

112 E] guano es un sustrato quimico compuesto por nitrogeno, fésforo y potasio. Por sus altos contenidos quimicos
y nutrientes, fue utilizado como fertilizante y abono para la agricultura intensiva durante la segunda mitad del siglo
XIX. Pert comercializé este producto con Inglaterra y Francia, mismo que se obtenfa como resultado de la
acumulacién masiva de excrementos de murciélagos, aves marinas y focas en ambientes aridos o de escasa humedad.
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prosperidad econémica. Esta condicion de progreso material fue el primer paso para que el
gobierno del pais iniciara un proceso de modernizacién social y econémica a nivel nacional.'”?

El crecimiento econémico de Pert fue tal que el ejecutivo consiguié cancelar la deuda
externa que se habia originado desde los inicios de su vida independiente. A diferencia de otros
paises latinoamericanos que recibieron inversion extranjera o que desarrollaron tratados
econémicos con pafses europeos, el gobierno peruano “logré conservar para si un retorno
bastante importante”™* de recursos econémicos. Este ‘inteligente’ manejo de la inversion
extranjera, dio legitimidad al gobierno de Ramoén Castilla y Marquesado'™, lo que le permiti6
gobernar de forma ininterrumpida desde 1845 a 1851.

A partir del gobierno de Ramoén Castilla el aparato gubernamental pudo
institucionalizarse, fortalecerse y expandirse desde el centro a la periferia del territorio, debido a
la serie de transformaciones que trastocaron diversos ambitos del pais, entre ellos el desarrollo

116 Teniendo como base el crecimiento econémico, los
bl

de obras publicas y la educacion.
gobiernos liberales de la época se encaminaron a la construcciéon de una sociedad progresista
fundamentada en la libertad e igualdad democratica, condiciones que —consideraron— sélo
alcanzarfan por medio de educar a sus pobladores.

En concordancia con las ideas liberales de modernidad, progreso y educacion, mas de
dos décadas después, en 1874, el presidente Manuel Pardo cre6 por decreto la Escuela Normal
de varones de Lima. Para apoyar esta disposicion, el 18 de marzo de 1876, el ejecutivo peruano
decreté un Reglamento General de Instruccion; documento en que se establecieron las
caracteristicas que los edificios escolares deberfan tener para poder llevar a buen cauce la
instruccioén primaria y que ademas, determiné la circulacion gratuita del periddico E/ educador
Popular, 6rgano informativo que se encargaria de difundir entre los maestros los modernos
métodos de la ensefianza objetiva.'"’

Aunque esta institucion tuvo corta vida, su creacion fue una muestra de la concepcion
del gobierno liberal de Manuel Pardo respecto a la importancia de la ensefianza para la
regeneracion social en aras de la modernizacién del pais. En contraste, la Escuela Normal para
mujeres —establecida por decreto gubernamental el 28 de junio de 18706- tuvo vigencia hasta los
primeros anos del siglo XX.

Esta institucion —fundada también por Manuel Pardo- estuvo dirigida y atendida por las
religiosas francesas del Sagrado Corazon de Jesus. A la luz de los significativos avances que en

materia educativa se habfan alcanzado en el conteniente europeo, la superiora general de la

115 Del Aguila Peralta, Alicia, La republica corporativa: Constituciones, cindadania corporativa y politica (Perii 1821-1896). Tesis
doctoral, Lima, 2010, p. 112.

114 Thidem, p. 115.

115 Lider militar y presidente de Pert en dos ocasiones: de 1845 a 1851 (como Presidente Constitucional) y de 1855
a 1862 (inicialmente como Presidente Provisorio y luego Constitucional). En 1863 fue designado presidente
provisional por algunos dias, debido al fallecimiento del presidente Miguel de San Roman. Goberné Pert en total
12 afios. El historiados Jorge Basadre lo considera el primer presidente progresista e innovador de la Republica
peruana pues asegura que “con ¢l empezé realmente el periodo republicano en el Perd” debido a la serie de
transformacion en infraestructura y organizacion escolar que dicté en el territorio peruano.

Basadre, Jorge, Historia de la Repiiblica del Persi 1822-1933, Tomo I, La Republica de Lima - Universidad Ricardo
Palma, Lima, 1998, p. 134.

116 Del Aguila, “Ta republica corporativa...” Op. Cit., p. 118.

117 Alejos Aranda, Ruth Soledad, La biblioteca escolar en el contexto educativo pernano, Biblioteca Nacional del Perd, Lima.
2007, p. 16.
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mencionada orden dispuso el viaje a territorio peruano de tres religiosas docentes por solicitud
expresa del jefe del Ejecutivo peruano.'*®

En la carta enviada a la Superioridad de la orden del Sagrado corazén de Jesus, el
presidente Pardo expresé el interés del gobierno peruano porque los modernos métodos de
enseflanza europeos se ejercieran en la republica latinoamericana, pues se asumia como
“Admirador de los brillantes resultados obtenidos en educacién de la mujer tanto en Francia,
como en otros paises [...]”."

Esta institucion encargada de la formaciéon de maestros serfa la tnica que sobreviviria
hasta principios del siglo XX. IL.a Escuela Normal de varones de Lima no pudo sobreponerse a
la inestabilidad politica que enfrenté el pais producto de la guerra del estado peruano con la
Republica de Chile entre 1879 y 1883." Sin embargo Perti no cesé en sus intentos por formar
profesores capacitados que respondieran a las exigencias de los nuevos tiempos, de tal forma
que en 1903 gestioné la llegada de profesores belgas y suizos que pudieran desarrollar la
formacion de profesores en su tertitotio.'” Estos pedagogos dejaron una importante huella en
la institucionalizacién de proceso de formacién de maestros en Perd, pues sus experiencias
aportaron al proyecto de creacion de la Escuela Normal de varones en 1905.

La duraciéon de los estudios en esta Escuela Normal fue de dos afios, con predominio
de materias de indole pedagdgica. Su plan de estudios incluyé los cursos de paidologia,
psicologfa infantil, historia de la educacién, sociologia, pedagogfa, higiene escolar, trabajo
manual educativo, nociones de agricultura, zootecnia, arquitectura escolar, elocucion, educacion
civica, legislacion escolar, teneduria de libros, francés, inglés, formas geométricas, musica y
educacion fisica y militar.'” Isidoro Poyri, quien habfa disefiado el plan de estudios de la
institucion, afirmaba que este era “un magnifico plan de estudios superior a los de Europa, quiza
Unico”'? y para ejecutarlo y desarrollarlo plenamente, se programaron excursiones, entregas de
informes escritos, conferencias y ejercicios practicos para cada asignatura, ademas, a diferencia
de los prestablecido en la época, los examenes se programaron mensualmente y no de forma
anual.'**

Esta escuela tuvo larga vida en comparacion con los intentos anteriores, posiblemente
por la innovacién pedagogica que aportd al pais y porque de esta forma respondié cabalmente
a las exigencias de modernizacion de la ensefianza en Pert. Su influencia trascendio al siglo XX,

cuando en agosto de 1929, se transformé en Instituto Pedagdgico por decreto constitucional.

118 Robles, “Las primeras Escuelas...” Op. Cit., p. 65

119 Ibidem, p. 68.

120 Esta guerra también se conoce como guerra del guano y el salitre y tuvo su origen a partir de que Bolivia estableci6
un nuevo impuesto a la empresa chilena Compafifa de Salitres y Ferrocarril de Antofagasta en febrero de 1878, ante
la negativa de Bolivia por dar marcha atras a esta disposicion, el gobierno chileno decidié ocupar Antofagasta el 14
de febrero de 1879. La inclusiéon de Perd en la guerra, obedeci6 al tratado de “Alianza defensiva” que el Estado
peruano tenfa con Bolivia, por esta razén, Pert le declard la guerra a Chile el 1 de marzo del mismo afio y en
respuesta, el Estado chileno declaré la guerra a ambos el 5 de abril de 1879. Ante la ofensiva del ejército chileno,
Bolivia abandoné la guerra un afio después, en 1880. Peru continué en conflicto hasta la firma del Tratado de
Ancén, que puso fin a la guerra en 1883.

121 Entre estos importantes educadores, se encontraba Isidoro Poyri. Este destacado educador, fue el primer director
de la citada Escuela. Robles, “Las primeras Escuelas...”Op. Cit., p. 60.

122 Thidem, p. T1.

123 Thidem, p. 70.

124 Thidem.
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Con este cambio, la institucion se encargé de preparar profesores especializados para ocuparse
en cualquier nivel educativo del pafs, de tal forma que ya no se encargaba solamente de formar
profesores para las escuelas primarias.'”

En México, fusilado Maximiliano de Habsburgo en 1867 y reestablecido el sistema
republicano, la faccién liberal se hizo del poder y Benito Juarez asumi6 la presidencia de la
nacién en un contexto de pobreza y desorganizacion social y politica.'”® Adn con estas limitantes,
los liberales se propusieron transformar la realidad social del pafs y para lograrlo destinaron
buena parte de sus acciones a conseguir en primer lugar, reactivar la economia a través del
desarrollo de vias de comunicacién que conectaron el territorio nacional para poder generar la
comercializacién de productos y en segundo lugar, a moldear la identidad nacional a través de
la educacion.'

Los grupos de poder de la época, pretendian que la educacién construyera “ciudadanos

que debiferan] su lealtad principal a la naciéon™'*

, que se desarrollaran econdmica e
intelectualmente y de esta forma pudieran romper definitivamente con la condicién de atraso
cultural y econémico en que se encontraba el pafs después de cuarenta afios de inestabilidad
politica y conflictos bélicos.

En este contexto, la premisa comtiana de “no hay orden sin progreso, ni progreso sin

Ordenan()

alent6 la transformacion educativa del pais de la mano de Gabino Batreda'”’. De tal
forma que sus planteamientos positivistas se vertieron en el plan de estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria, en la ley del 2 de diciembre de 1867 (Ley Barreda) y su reglamento
expedido el 24 de enero de 1868."”! En esta ley se reforzé la necesidad de la secularizacion de
la educacion, la importancia de moralizar a la poblacién y de establecer en el ciudadano una
conciencia de respeto a la constitucion politica y las leyes, ademas se buscé “organizar en forma
consciente y radical la ensefianza en México”."”

La propuesta educativa que Barreda plasmo en el plan de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria, fue el primer paso hacia el desarrollo —al menos tedrico- de la ensefianza objetiva
en el pafs y, aunque las condiciones econémicas de la nacién aun no eran las adecuadas para

costear escuelas Normales que funcionaran bajo esta metodologia, la aportacion de Gabino

125 Thidem.

126 Meneses Morales refiere que a la llegada de Judrez al poder, la bancarrota de la hacienda publica ascendfa a 450
millones de pesos aunque éstos fueron reducidos por la iglesia a 84 millones.

Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 198.

127 Chassen, “Oaxaca entre el liberalismo...” Op. Cit.

128 Ibidem, p. 20

129 Zea, Leopoldo, E/ positivismo y la circunstancia mexicana, SEP- FCE, México, 1985, p. 28.

130 Nacido en Puebla en febrero de 1818, inicié los estudios de medicina en 1843 luego de abandonar los de abogado.
Durante la intervencién estadounidense en territorio mexicano, era médico practicante de las fuerzas armadas y en
1848, pacificado el pafs momentaneamente, viajé a Europa para continuar sus estudios en Parfs. Durante su estancia
en el viejo continente, asisti6 a los cursos de Augusto Comte en el Palais Royal, la doctrina positivista de Comte
influy6 fuertemente en el pensamiento de Barreda. Después de radicar tres afios en Europa, volvié a México en
1851, sus lazos familiares con Francisco y José Diaz Covarrubias (comisionados por el Secretario de Justicia e
Instruccién Publica, Antonio Martinez de Castro para reformar la educacién del pais) y la pronunciacién de su
discurso titulado “Oracién civica” el 16 de septiembre de 1867 en Guanajuato, llevaron al presidente Juarez a
incluirlo en la comisién citada.

Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p.198.

131 Thidem, pp. 200-201.

132 Thidem, p. 212.
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Barreda en materia educativa es importante en cuanto reconfigura la educacién del pais hacia
fines mas concretos y reales que el ideario planteado por los liberales de principios de siglo. Para
el director de la Escuela Nacional Preparatoria la educacion era el medio para desarrollar el
otden intelectual en los individuos y “el orden intelectual es la llave del orden social y moral”.'”’

En una carta enviada a Mariano Riva Palacio, gobernador del estado de México en 1870,
Gabino Barreda expresaba con claridad lo que él consideraba debia ser el objetivo de la
educacién. Barreda afirmaba que la educacion positivista tenfa como finalidad “la formacion del
entendimiento y los sentidos sin empefiarse en mantener dogmas politicos o religiosos, o
defender determinada autoridad”."**

A través de la observaciéon y la experimentacion, todo individuo desarrollaria su
raciocinio; serfa capaz de diferenciar la verdad, lo real y sus caracteristicas de lo supuesto o de
lo que idealmente podria esperarse pero carece de razon. Por este motivo Barreda soslayaba la
importancia de desarrollar la ensefianza objetiva desde temprana edad, pues para él “lo
aprendido en la infancia y la nifiez queda profundamente grabado [y] si los conocimientos de
nuestra primera edad son falsos y absurdos, seremos presa de lamentables errores [...]”.""

Estos postulados se contraponian a la metodologfa lancasteriana, la cual se basaba en la
memorizacion, repeticion casi enciclopédica de lo mencionado en los libros o lo leido en el
catecismo politico y en un método impersonal masivo que en nada permitia el desarrollo
individual de las facultades intelectuales de los estudiantes. De esta forma, poco a poco se abono
al terreno para reformar la ensefianza después de que ésta se habia ejercido bajo el sistema mutuo
desde hacia casi sesenta afios.

En 1871, Juarez termind su primer perfodo presidencial elegido por sufragio popular
después de vencer al imperio de Maximiliano. La republica mexicana disfrutaba de una relativa
calma y estado de pacificacion vy los liberales podian jactarse de haber triunfado politica e
ideoloégicamente en la nacién. No obstante, ain se presentaban algunos levantamientos
populares en el territorio nacional que intentaban —sin éxito- hacerse del poder.

Uno de ellos fue el levantamiento del general Porfirio Diaz en contra de la reeleccion de
Juarez. En el Plan de La Noria, Diaz acusaba a Juarez de atentar contra la Constitucion de 1857
y contra la libertad politica del pafs conquistada a través de enfrentamientos internos y externos

133 Thidem, p 235.
134 Thidem, p. 234.
135 Tbidem, p. 235.
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en los que ¢l mismo habia participado;'™ argumentaba que “la reeleccién indefinida, violenta y
forzosa del Ejecutivo ponia en riesgo las instituciones del pais”."”’

Ellevantamiento auspiciado por el Plan de la Noria perdié sentido al morir Benito Juarez
en julio de 1872. Sebastian Lerdo de Tejada, presidente de la Suprema Corte de Justicia, tenfa
la enmienda constitucional de asumir la presidencia interina y convocar a elecciones populares.
En la contienda, fue elegido presidente de la republica y comenzé su periodo presidencial en
diciembre de 1872.

Durante su gobierno, Lerdo de Tejada consideré que la educacion era necesaria y de
gran utilidad para el pais y en este tenor nombr6 al licenciado José Diaz Covarrubias Ministro
de Justicia e Instrucciéon Publica. Durante su gestion en 1873 se organizé en Veracruz el
Congreso pedagdgico veracruzano y a partir de este significativo acontecimiento se sucedieron
el Congreso Higiénico Pedagogico de 1881 y los Congresos de Instruccion de 1889, 1890 y
1910."®

El congreso fue convocado por el gobernador veracruzano Francisco Landero y Cos y
reunié importantes personalidades del ramo educativo para tratar temas encaminados a mejorar
la educacion en aquella entidad. Fue en el seno de este Congreso pedagogico que surgio la
proposicion impostergable —en palabras de Meneses Morales- de fundar una Escuela Normal
Primaria para que se encargara de preparar maestros capaces de reformar la educacion del pafs.'”’

Otro acontecimiento trascendental sucedido durante la gestion del Ministro Diaz
Covarrubias, fue la elaboracion de su obra La instruccion priblica en México. En este documento el
ministro expuso con detenimiento la situacion de la instrucciéon publica del pafs a partir de
informes estatales reunidos durante el ultimo semestre de 1874. De acuerdo con el Ministro de
Justicia e Instruccion Publica, era imperioso conocer “la verdadera situacion que guarda[ba] este
ramo para medir sus necesidades y proveer a ellas”.'*

En un contexto de gobierno liberal y de proliferacién de ideas positivistas, la obra de
Diaz Covarrubias se constituyé mas que como un informe, como un estudio analitico sobre las
condiciones —lo mads precisas posibles de acuerdo al contexto de la época- en que se encontraba
la educacion al interior del pafs, un estudio concreto que permitia el acercamiento a la realidad
educativa de los estados y territorios de la nacion; un estudio positivo de la educacién nacional.

136 Nacido en 1830 en la Ciudad de Oaxaca, Porfirio Dfaz ya era considerado —a la edad de 30 afios—un héroe de
la patria. Su participacién militar en el bando liberal que se sublevé a la dictadura de Antonio Lépez de Santa Anna
con el Plan de Ayutla en 1854, fue el inicio de su destacada carrera militar. En la guerra de reforma participé al
frente de un batallén de hombres oriundos del pueblo de Ixtlan, en la Sierra Juarez. En 1860 tomo la ciudad de
Tehuantepec y un afio después hizo lo mismo con la ciudad de Oaxaca, hasta entonces en manos de los
conservadores, lo que le vali6 el titulo de Coronel y luego de General de brigada en 1861. Afios después, particip6
en la guerra contra el intervencionismo francés y ante este panorama es nombrado General de Division. Con este
nombramiento defendi6 la Ciudad de Oaxaca y al caer la misma en mano de los partidarios del Imperio fue hecho
prisionero, aunque escapd después para reagrupar un contingente armado que, frente al debilitamiento del ejército
a las 6rdenes de Maximiliano, logré expulsar a los imperialistas y recuperar la ciudad de Oaxaca en 1866. Un afio
después, logr6 tomar la ciudad de puebla el 2 de abril y con esta victoria, se abrié camino para recuperar la Ciudad
de México el 21 de junio del mismo afio. Estas acciones militares contribuyeron a la caida del Imperio y otorgaron
el triunfo politico a Benito Juarez.

137 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 265.

138 [bidem.

139 [bidem.

140 Diaz Covarrubias, José, La instruccion Piblica en México. Edit. Miguel Angel Porria, 4* reimpresién, México. 2000,
p. 47.
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La obra de Diaz Covarrubias se propuso como un analisis estadistico y pormenorizado
de los niveles educativos de la época: instruccién primaria, educacién secundaria y profesional,
en un momento en que los intereses politicos en educacién se movilizaban para que a través de

95141

ella se ensefiara “[...] al hombre el mundo fisico y oral en que vive”™ a través de un nuevo

método de ensefianza denominado “lecciones sobre las cosas”.'*

Para Diaz Covarrubias era necesario que el pafs contara con profesores capacitados en
este moderno sistema de enseflanza para responder a los adelantos sociales que permeaban
timidamente en el pafs. Sin embargo, hasta esa fecha aun predominaba la practica del sistema
lancasteriano en las escuelas primarias, situaciéon que los intelectuales de la época consideraron
problematica pues —dada la naturaleza masiva del método—éste practicamente impedia el
desarrollo de las facultades intelectuales del nifio. Por esta razon, Diaz Covarrubias resaltaba
que era propio de un orden pedagdgico exponer, explicar y desarrollar un nuevo sistema de
ensefanza, de tal manera que los profesores del pais pudieran “desarrollar y propagar los
sistemas reformados [...] para la instruccién ptimatia en México”.'*

Diaz Covarrubias referfa que el maestro, en el sistema de ensefianza objetiva, debia ser
“el hecho capital, al derredor del cual se agrupan todos los demas hechos. Su tarea no consiste
solamente en aplicar los procedimientos concebidos por otros; debe pensar por s{ mismo y
formarse una idea perfecta de la misién que le estd encomendada”.'** Con esta aportacion, el
intelectual mexicano puntualizé la necesidad de contar con escuelas Normales en la mayor parte
del territorio nacional, pues hasta esa fecha sélo seis estados contaban con una institucién de
ese tipo, sin que se tuviera la certeza de que en ellas se ejercieran los cursos especializados que
esta profesion exigfa.'’

En estas condiciones educativas lleg6 el periodo electoral de 1876. En ese momento
Lerdo de Tejada se declaré reelecto por el Congreso para ejercer un segundo perfodo
presidencial, sin embargo, ante la oposicion de José Marfa Iglesias —entonces presidente de la
Suprema Corte de Justicia- y de Porfirio Diaz —quien se levanté en armas con el Plan de
Tuxtepec- Lerdo de Tejada renunci6 a la presidencia, misma que ejerci6 el Licenciado José Maria
Iglesias hasta 1877 cuando, incapaz de establecer acuerdos de paz con Portfirio Diaz, decidi6
renunciar.

Si bien en los afios considerados como la etapa de la Republica Restaurada (1867-1870)
el Estado mexicano se mantuvo libre del intervencionismo extranjero y pudo sofocar las
esporadicas revueltas sociales, su desarrollo econémico aun era insuficiente como para destinar
los recursos necesarios a la educaciéon entre otros motivos, porque los gobiernos liberales de
Benito Juarez y Lerdo de Tejada no habian podido consolidar un poder central.

14 Tbidem, p. 30

142 De acuerdo con lo mencionado en la obra de Diaz Covarrubias, este sistema de ensefianza derivaba de las teotias
de Enrique Pestalozzi y tenfa como fundamento “el valor fundamental de la claridad cognoscitiva basada en la
experiencia, es decir, en la intuicién efectiva de las cosas.

Lbidem, p. 40.

83 Thidem, p. 44.

144 Thidem, p. 114.

195 Thidem.
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Porfirio Diaz en cambio, logré centralizar el poder a partir de relaciones politicas y
algunas veces familiares con los lideres politicos regionales.'* Esta politica conciliatotia también
la implementd con la faccién conservadora y la iglesia, de tal forma que consiguié que “todos
los hilos de la politica mexicana [estuvieran| en sus manos, y su correspondencia constante con
todos los que [ejercieran] un cargo publico [mostraba] bien que él [era] la piedra angular del
régimen”.""’

Concentrados los poderes politicos de la Republica en la figura de Diaz, al iniciar su
segundo y prolongado periodo presidencial (1884-1910), el Estado mexicano encaminé buena
parte de sus esfuerzos a lograr el crecimiento econémico del pafs y consecuentemente, en
continuar con la reforma educativa que se habfa planteado en los gobiernos anteriores.

En ese tenor, las élites y el gobierno mexicanos consideraron que “la ciencia deblia]

reemplazar a los ensueflos romanticos del liberalismo™'*®

y para conseguir el desarrollo
intelectual y cientifico de todos los miembros de la nacién, era indispensable regenerar a la
sociedad en aras de la modernidad y, como ya se ha mencionado, los grupos en el poder
consideraron que esta proeza solo era alcanzable a través de la educacion.

Durante este periodo de casi treinta afios, un conjunto de leyes, decretos y disposiciones
gubernamentales intentaron materializar los anhelos de las élites y del gobierno de modernizar
al pais y que éste pudiera estar en consonancia con las caracteristicas politicas y sociales de las
grandes naciones europeas de la época. Las acciones del gobierno porfirista se encaminaron a la
reorganizaron de instituciones politicas y educativas; para las segundas se promovié la
organizacioén del Congreso Higiénico Pedagogico en 1882 y los Congresos de Instruccion en
1889, 1890 y 1910 mismos que sirvieron como espacios de reflexiones y sugerencias para
conocer el estado de la educacién en las entidades y como un medio para homogeneizar y
modernizar la misma.'"’

Ademas de lo anterior, las politicas educativas dictadas desde el poder central procuraron
establecer un marco legislativo para profesionalizar a los profesores, de tal forma que pudieran
responder a las necesidades del Estado nacion. Por esto, el ejecutivo mexicano impulsé la
conformacion de escuelas Normales en buena parte del territorio nacional en el marco de
reemplazo del sistema de ensefianza lancasteriana por el de la ensefianza objetiva.

Convencido de la funcionalidad de este sistema de ensefianza para con las exigencias
sociales de la modernidad, el gobierno mexicano dio un fuerte impulso al proceso de formacion
de maestros; ya fuese intercediendo en las relaciones politicas de los estados para facilitar la
movilidad de los pedagogos y profesores mejor capacitados de la época o gestionando espacios
de reflexién pedagogica.

146 Guerra, Francoise Xavier, México, del antiguo régimen a la revolucion, FCE, 1988.
YT Ibidem, p. 80.
148 Thidem, p. 85.
149 Bazant, Milada, "Los Congresos de Instruccién y sus principios rectores" en Historia de la educacion durante el
porfiriato, El Colegio de México, México, 1995.
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1.4 Conclusiones.

Conseguida la emancipacion, los gobiernos de las jévenes naciones latinoamericanas abocaron
buena parte de sus esfuerzos a educar a la poblacion. Para conseguirlo, dictaron una serie de
politicas; primero para fundar escuelas de primeras letras cuya ensefianza estarfa a cargo de la
Compafifa Lancasteriana, de tal forma que la mayor parte de la poblacién pudiera ciudadanizarse
en el menor tiempo posible y, en segundo lugar, consideraron primordial contar con un cuerpo
magisterial que tuviera los conocimientos necesarios para guiar adecuadamente las escuelas bajo
el sistema de la ensefianza mutua.

Fieles a los ideales liberales y democraticos de la Ilustraciéon y la Revolucion Francesa,
los gobiernos latinoamericanos independientes abrieron un numero significativo de
establecimientos considerados Escuelas Normales durante la primera mitad del siglo XIX. En
las principales ciudades de Colombia, Costa Rica, Perd y México, se erigieron instituciones que
por decreto debian dedicarse a formar profesores sin embargo, al analizar sus planes de estudios,
se hace evidente que éstas no brindaban mas que instruccién de primeras letras.

La instruccion que los futuros profesores recibian en esas instituciones era memoristica,
pues la metodologfa lancasteriana con su caracter masivo e impersonal prepard preceptores,
sujetos con nociones enciclopedistas, poseedores de los conocimientos que debian aprenderse
en las escuelas primarias, pero carentes de técnicas especializadas en la ensefanza.

A pesar de lo anterior, el método de Joseph Lancaster fue apoyado significativamente
en los Estados latinoamericanos, aunque la poca experiencia politica de sus primeros dirigentes
provocd que se enfrascaran en confrontaciones internas que desgastaron sus estructuras
estatales y en nada permitieron continuar con la asistencia a la educacion y a la ensefianza.

En este sentido la gran mayoria de las instituciones encargadas de la preparacion de
maestros tuvieron corta vida. Esto dio pie a que los intelectuales y las élites politicas de Peru,
Costa Rica y México consideraran acertado emular las teorfas y los avances pedagogicos que
circulaban en territorio europeo, por suponer que de esta manera, sus sociedades se acercarfan
cada vez mas a las desarrolladas en Inglaterra y Francia.

México comparti6 con el resto de los estados latinoamericanos la idea liberal e ilustrada
de la educacién como la base de la regeneracion social y que sélo a través de ella, el pais podria
transformarse desde sus cimientos en una nacién democratica y prospera. Unidos por un pasado
colonial comun con el que desearon rompet, estructuraron sus sistemas de enseflanza con base
en las tendencias pedagogicas que permearon en la época a nivel global, la ensefianza mutua en
un primer momento y mas tarde, con la ensefianza objetiva.

Al intensificarse las relaciones internacionales en la segunda mitad del siglo XIX en un
contexto global de crecimiento econémico y de desarrollo industrial, el ambito educativo
latinoamericano recibi6 fuerte influencia de las tendencias pedagdgicas en boga en el viejo
continente. En un clima de centralizaciéon politica, de crecimiento econémico y de
modernizacion, los estados latinoamericanos consideraron necesaria la reorganizaciéon de la
enseflanza en sus respectivos territorios. Este ideario dio impulso a una serie de disposiciones
legislativas que trataron de reordenar el ambito de la instruccion publica.

En México, la utopia liberal de igualdad, democracia y ciudadania arraigada en la politica
mexicana desde los primeros afios del siglo XIX, prolifer6 en el discurso oficial con la llegada
de Porfirio Diaz a la presidencia y, aunque los grupos en el poder trataron de materializar estas
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aspiraciones durante el gobierno de Benito Juarez, fue en las dltimas dos décadas del siglo XIX
cuando las élites y los politicos formularon una serie de discursos y acciones para tratar de
difundir dichos principios entre la poblacion, pues creyeron que asi el pais podria considerarse
una nacién moderna.

Este contexto de reorganizacion, producto de la relativa estabilidad, arropo la creacién
de Escuelas Normales, instituciones encargadas de formar profesores con conocimientos en el
sistema de enseflanza objetiva y que pudieran romper con el antiguo sistema de ensefianza
lancasteriana, para que asi, fueran capaces de ensefiar a la poblacién a guiarse por la razén, la
moral y la cientificidad.

El gobierno federal y los gobiernos estatales confiaron en que estas escuelas
coadyuvarfan a la regeneracion social para insertar a la mayoritaria poblacion indigena al ambito
laboral, democratico y de crecimiento econémico del pafs, de tal forma que la naciéon pudiera
ingresar a la ‘voragine de la modernidad’. Por eso estas instituciones se implementaron en buena
parte del territorio nacional y entre ellas, la escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca — entidad
con mas del 70% de poblaciéon indigena—fue uno de los proyectos pioneros en la época. (Véase

anexo 1).
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II. DE PRECEPTOR A MAESTRO: LA
NECESIDAD DE CONSTRUIR LA FIGURA DEL
MAESTRO EN EL ESTADO DE OAXACA.

Introduccion.

Al asumirse herederos de los preceptos liberales de principios de siglo, los gobiernos de Benito
Juarez y Porfirio Diaz retomaron de sus antecesores la concepcion del indigena como un factor
de atraso social, por considerarlo como un sujeto vicioso, inmoral (la mayoria de las veces
descalzo y desnudo) y arraigado a sus tradiciones.'

La relativa estabilidad politica y econémica que el pafs alcanz6 durante la presidencia de
Porfirio Diaz y los vientos de modernidad que, como consecuencia, soplaron en gran parte del
territorio nacional, también llegaron (aunque timidamente) al estado de Oaxaca. El gobierno y la
élite portirista de la entidad encontraron en la educacion la herramienta ideal para construir un
sistema de regulacion social: el gobierno con la intencién de legitimar el triunfo de su faccion
politica, la élite con la finalidad de movilizar ideas y practicas culturales que le permitieran
mantener su poder.”

En esta situacion el gobierno estatal, en sintonfa con el gobierno federal, concentré sus
esfuerzos en el tema de la formaciéon de maestros pues ambos consideraban que era necesario
replantear la figura del preceptor para alcanzar la transformacion educativa y social de la entidad.
Este ideario sobre la necesidad de modernizar la ensefianza perme6 en el estado de Oaxaca a
partir de los discursos de los gobiernos federal y estatales y se reflejé en las expresiones de la
prensa local.

Construir la figura del maestro de escuela implicaba dotarlo de los conocimientos
pedagdgicos necesarios y las habilidades suficientes para desarrollar la ensefianza. En este
contexto la carga ideoldgica del liberalismo en materia educativa recayo en las escuelas normales,
instituciones creadas ex profeso por el Estado, con el objetivo de asumir la formacién profesional
de los formadores de ciudadanos. Cimentada sobre los ideales sociopoliticos de la modernidad,
poco a poco se fue desvaneciendo la figura del preceptor —el que posee los conocimientos— para
construir la figura del maestro de escuela —el que sabe como ensefiar.’

2.1 Liberalismo y educacidon en Oaxaca: El Instituto de Ciencias y Artes del Estado y su
influencia educativa.

La empresa independentista triunfé en 1821, después de diez afos de desgaste econémico, social
y militar el estado mexicano se abria paso a la vida independiente con la firme intencién de romper
con el vinculo colonial que los lideres ilustrados de la época identificaban como sinénimo de
desigualdad, opresion y atraso cultural.

! Traffano, Daniela, “Ignorancia e incivilizacién o miseria y despotismo. Pueblos indigenas y escuelas de primeras
letras vistos desde el poder central en Oaxaca, México, 1825-1889” en History of education & Children's Literature, vol.
IX, no. 2, 2014, pp. 357-379, Macerata.

2 Overmyer, “Visiones de...” Op. Cit., p. 49.

SArnaut, “Historia de una profesion...” Op. Cit., p. 9.



Dos afos después, el primer intento de organizaciéon imperial habia fracasado en el pafs.
El choque de las facciones politicas liberales y conservadoras y la falta de experiencia del
Emperador, provocaron su abdicaciéon en marzo de 1823 ante el levantamiento en armas de
Antonio Lopez de Santa Anna mediante el Plan de Casa Mata.*

La restauracion del Congreso trajo como resultado la instauracion del sistema republicano
federal en el pais. Enseguida los grupos politicos de las principales provincias se sumaron al
proyecto, favorecidos por la Constitucion de 1824 que dio facultades a sus legislaturas para emitir
sus respectivas constituciones y que los delimité como “estados libres y soberanos”.” En el
panorama politico de la época, era necesario contar con un grupo politico que fuera capaz de
llevar a buen cauce un gobierno liberal en la entidad oaxaquefia. Y ante esta necesidad, el Instituto
de Ciencias y Artes del Estado se convirtié en el centro neuralgico y formativo de la élite politica
oaxaquefia que a través de la socializacion de sus valores y creencias liberales, generé una
estructura gubernamental fundamentalmente sostenida por egresados de la institucion.

Estos personajes ocuparon los cargos politicos mas importantes y desde estos puestos de
poder, apoyaron las disposiciones que en materia econémica, politica y educativa devinieron del
poder central dirigido por dos egresados importantes del mismo Instituto: Benito Juarez durante
la etapa de 1850 a 1870 y Porfirio Diaz durante el dltimo tercio del siglo XIX.

Ademas de cumplir con una funcién formadora y reproductora del poder politico en la
entidad, el Instituto jugd un papel sumamente importante como 6rgano rector de la educacion
durante la década de 1860, cuando la Ley Organica de Instruccién Publica y del Instituto
establecié que el director de éste también debia ejercer la funcién de director de Instruccién
Publica en la entidad.’

Los egresados del Instituto y la institucién misma, se erigieron como “promotores del
desarrollo” en una entidad donde predominaba la clase indigena, considerada por ellos como
iletrada y una de las principales causas del “atraso” del pais, por estar arraigada a sus costumbres
ancestrales. L.a importancia del Instituto para la entidad y para la poblacién fue tal que pasar por
sus aulas y concluir los estudios en el mismo significé adquirir un medio de movilidad social
paralelo en importancia y prestigio al seminario y al ejército; estudiar en el Instituto se considerd
como “el camino civil de acceso al poder”.’

Constituido como “Estado libre y soberano” con la promulgacién de su constitucion en
1825, el estado de Oaxaca contaba con aproximadamente 400 000 habitantes en la década de
18207 de los cuales, alrededor del 80% eran indigenas hablantes de diferentes y multiples lenguas.’
Por esta composicion étnica las autoridades de la época —la mayoria de ellos licenciados, egresados

4 Militar y politico mexicano en un inicio miembro del ejército realista que se adhirié en 1821 al plan de Iguala y que
apoy6 la proclamacién de Agustin de Iturbide como Emperador de México. En octubre de 1822, Iturbide ordené la
disolucién del Congteso lo que provocé el levantamiento armado de Antonio Lépez de Santa Anna con el Plan de
Casa Mata, documento en el cual declar6 ilegal la eleccion y el nombramiento del Emperador y se pronuncié a favor
de la faccién republicana.
5> Ruiz Cervantes, Francisco José, La educacion Oaxaguesia en sus leyes, IEEPO - Gobierno del Estado de Oaxaca, Oaxaca,
2001, p. 14.
6 Ibidem.
7 Lempériere, Annick, “La formacién de las élites liberales en el México del siglo XIX: Instituto de Ciencia y Artes
del estado de Oaxaca” en Secuencia, no 30, septiembre-diciembre 1994, pp. 57-94, México.
8 Ibidem, 61
9 Traffano, “Por la muy merecida importancia...” Op. Cit., p. 11.

51



del seminario o militares formados atin bajo la influencia del gobierno espafiol— consideraron
imperativo elevar el nivel cultural de la entidad castellanizando a la poblaciéon y constituir un
aparato administrativo que acercara los adelantos de los pueblos civilizados a la mayoritaria
poblacién indigena."

Fue en este tenor que durante el gobierno de José Ignacio Morales, el Congreso
constitucional del estado de Oaxaca decret6 la fundacion del Instituto de Ciencias y Artes del
Estado, institucion que otorgarfa educacion de caracter “secundario” y que abrid sus puertas el 8
de enero de 1827." La creacion del Instituto fue, de acuerdo con el discurso oficial de la época,
212

“una creacion moderna, hecha por la legislatura
habitantes del Estado.

en favor de la ilustracion y prosperidad de los

La gratuidad de la enseflanza ofertada en el instituto y la determinaciéon de brindar
conocimiento en espafiol, hicieron mas accesibles los cursos de ciencias y humanidades a la
poblacion. Esta determinacion ademas, constituyé una importante accion liberal que confrontaba
a la educacion conservadora impartida en el seminario y al monopolio que, hasta entonces, la
iglesia habfa detentado en la educacion superior y secundaria."

Las clases impartidas en el Instituto se organizaron por nivel aulico, es decir, hasta que el
estudiante hubiese acreditado las asignaturas de la primera podria pasar al aula siguiente a estudiar
las asignaturas respectivas. El Congreso del Estado —mayormente conformado por diputados
eclesiasticos— consideré que ofertar estudios humanisticos y cientificos aportarfa grandes
adelantos culturales y técnicos a la entidad

A pesar de la aparente competencia que por su caracter liberal podria detentar el Instituto
frente al Seminario en materia educativa, Lempéricre sostiene que mas bien, la ensefianza ofertada
en el primero podria considerarse complementaria a la formacioén que éste ultimo impartia. Con
catedras de lenguas vivas, ciencias naturales, economia politica, entre las mas importantes, el
Instituto pretendié formar hombres de ciencia, con sélidos conocimientos administrativos y no
solo filosoficos. ™

A pesar de las turbulencias politicas que se experimentaron en el pafs durante la primera
mitad del siglo —en las que Oaxaca aporté grandes contingentes de su poblacion a los campos de
batalla—el Instituto proporcioné importantes cuadros capacitados en materia civil y politica a la
entidad. L.a mayoria de estos personajes alternaron su experiencia politica con responsabilidades
directivas en instituciones clave para el desarrollo estatal.

Una primera generacion de profesionistas formados en el Instituto estuvo integrada por
los licenciados Miguel Méndez, Benito Juarez, Marcos Pérez, Francisco Banuet, Juan
Nepomuceno Bolafios, Lope San German, Manuel Dublan y Félix Romero, entre los mas
destacados.” Este grupo accedi6 al poder estatal con el nombramiento de Benito Juirez como
gobernador de la entidad en medio de la guerra contra Estados Unidos (1846-1848) y desde ahi

10 Lempériere, “La formacion de las élites...” Op. Cit.

" Ruiz, “La educacion oaxaguenia...” Op. Cit., p. 29.

12 AGPEO, Morales, José Ignacio, “Memoria administrativa de 18267, p. 22.

13 1. falta de recursos econémicos fue la principal causa de este “monopolio”, pues era necesatio tener una condicién
econémica mas que solvente para poder estudiar una carrera diferente a la eclesiastica o militar, ya que esto exigia ir
a estudiar a la capital de la Republica o al extranjero.

Lempéricre, “La formacion de las élites...” Op. Cit., p. 33.

4 Tbidem.

15 El licenciado Félix Romero fue director del Instituto de Ciencias y Artes del Estado de noviembre de 1866 a
septiembre de 1867.
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sumd su experiencia y formacion liberal a la implementacién de diversas politicas encaminadas a
transformar la educacion del estado.

Fueron sobre todo los licenciados Manuel Dublan y Félix Romero quienes, en su caracter
de directores del Instituto de Ciencias y Artes del Estado', asumieron por afiadidura la direccion
de Instrucciéon Publica de la entidad y como tales impulsaron el crecimiento de la educacion
secundaria o profesional con la creacién de la Academia de Nifias en 1867. Ocho afos después,
en 1875 la entidad oaxaquefia contaba con tres instituciones de nivel profesional."”

Inaugurada el 15 de enero de 1867, la Academia de Ninas en la ciudad de Oaxaca aboné
a la tendencia educativa liberal para hacer de la poblaciéon oaxaquefia un conjunto social
econdémicamente activo e intelectualmente instruido. L.a emancipacién que los liberales de la
época consideraron posible sélo por medio de la educacion, alcanzé a la poblacion femenina. En
la inauguracién del establecimiento, la profesora Guadalupe Orozco y Enciso reconocié la
trascendencia de la accion del ejecutivo oaxaquefio en la ereccion del plantel.

La primera directora de la Academia afirmaba que con “la libertad de la mujer por medio
de la educacion; se quiere elevarla a la altura de su origen, quebrando de una vez las pesadas
cadenas de la ignorancia con que el orgullo del hombre la abruma”."® Pero ademas de la intencion
de su emancipacion intelectual, el gobierno local vio en la institucionalizacién de la educacion
femenina el medio efectivo y “natural” para lograr la educaciéon del hombre, por poseer ésta el
temperamento y gracia naturales para la ensefianza."”

Ambos ideales justificaron el apoyo econémico que el ejecutivo local brindé a la
Academia. A través del otorgamiento de becas, el financiamiento de libros de texto y de utiles
escolares a nifias de escasos recursos, el gobierno oaxaquefio traté de impulsar a las alumnas de
la institucién para titularse como maestras de primeras letras y para su incorporacioén activa al
ambito educativo de la entidad.

Por su caracter liberal y de acuerdo con la Ley Organica de la Instrucciéon Publica y del
Instituto del Estado, la Academia de Nifas desde su creacién estuvo bajo la tutela del Instituto.
En aquel momento el licenciado Félix Romero —director del Instituto de Ciencias y Artes—
ostentaba también el cargo de director de Instrucciéon Puablica de la entidad. En este tenor el
egresado del Instituto afirmaba que ambas instituciones compartian importancia y trascendencia
en la preparaciéon profesional de la entidad, pues en su concepcion “El Instituto, creaciéon y

16 En1860, con la emisién de la Ley Organica de Instruccién Publica y del Instituto, se ordené la creaciéon de la
Direccién de Instruccion Piablica del Estado. En la ley organica se establecié que la Direccién de Instruccion se harfa
cargo del ambito educativo de la entidad, teniendo dentro de sus atribuciones: “fijar los métodos de ensefianza,
uniformarlos y proponer al gobierno los reglamentos convenientes para las Escuelas Normales y de adultos y para
los colegios de instruccion superior”, asf como “nombrar, previos examenes respectivos, a los que debian ejercer el
profesorado en las Escuelas Normales”, mas adelante, el articulo 5° establecié que “El director y catedraticos del
Instituto compondran la Direccién de Instruccion Publica del Estado”.
Ruiz, “La ednacidn oaxaquena...”Op. Cit., pp. 27-28.
17 De acuerdo con Javier Sanchez Pereyra, en 1875 el Licenciado José Antonio Noriega —director del Instituto de
Ciencias y Artes y director de instruccion publica de la entidad— envié un informe al gobernador del Estado de
Oaxaca y al licenciado Jesus Fuentes y Mufliz —director del Instituto Literario del Estado de México— cuando éste le
solicité responder a un cuestionario de 36 preguntas sobre el estado de la educacién en la entidad oaxaquefia. En su
informe, el director de instruccién puiblica de Oaxaca se refiere a la Academia de Nifias como institucién integrante
del nivel secundario o superior.
18 Discurso de la seflorita Guadalupe Orozco y Enciso en la inauguracién de la Academia de Nifias, enero 15 de 1867
en Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 115.
19 Diaz, “La instruccion piiblica...” Op. Cit.
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reproduccion de todo lo que va mas alld de las miserias humanas, tiene en la ‘Academia de Nifas’
un feliz renuevol...]” afirmaba ademds que era obligacién de los intelectuales y politicos de la
época hacer “que esta institucion tenga a su lado un hermano gemelo, capaz de datle apoyo y de
estimular su vida; hagamosle, si, a su imagen y semejanza, para de este modo poder aspirar a las
recompensas de una buena obra”.*’

En efecto, los documentos oficiales indican que la presencia y funcién del ICAEO en la
vida institucional de la Academia de nifias fue la de un “hermano mayor”. Las alumnas de la
Academia debfan ser examinadas en el Instituto de Ciencias y Artes para poder obtener el titulo
de profesoras de primeras letras. Ademas, cumpliendo con sus obligaciones como dependencia
reguladora de la educacion en la entidad, la Direccion de Instrucciéon Publica nombré al licenciado
Luis Pombo y al doctor Esteban Chazari —secretario y maestro del Instituto respectivamente—
inspectores de Instruccion publica con la tarea de visitar con regularidad la Academia de Nifias
para verificar su adecuado funcionamiento y examinar el desempefio de las estudiantes del
plantel.”

El informe presentado por los inspectores refleja la marcha positiva de la institucion
durante sus primeros seis meses de vida. Los visitadores admiraron el desempefio de las jévenes
en las asignaturas de lectura, escritura, aritmética y gramatica castellana. Mencionaron al respecto
que “No obstante el corto tiempo que lleva de inaugurada, el aprovechamiento de las alumnas es
palpable; el examen que hicimos de algunas nos dejé plenamente satisfechos de su instruccion y
adelantos. En todas las catedras, generalmente hablando, se nota estudio [...]”.”

De acuerdo con el mismo documento, la Academia contaba con 60 alumnas inscritas en
la clase de lectura y 84 en la clase de gramatica y ademas de las asignaturas antes citadas, la
Academia ofrecia clases de dibujo, aritmética, gramatica francesa, musica y clases de 1? escritura.
Sobre ésta ultima, cabe resaltar las expresiones de los visitadores, quienes mencionaban que en
ella “se notan muy elegantes formas de letras, libertad y firmeza en el pulso”.”

En expresion de los visitadores, con base en el crecido nimero de alumnas que asistian al
establecimiento y los resultados satisfactorios observados en su inspeccion, la Academia de nifias
estaba cumpliendo plenamente con la misién de educar a la mujer, aportar a la formacion de
maestras y ampliar la oferta de educacién secundaria en la entidad. Sumado a la labor del Instituto,
el trabajo realizado por la Academia estuvo en acuerdo con los ideales liberales de alcanzar el
porvenir por medio de la educacion. Asi lo refiere el informe enviado por el director de
Instruccién Puablica José Antonio Noriega al ejecutivo local en 1874, en el que afirmaba que las
jovenes:

[...]ven ya abiertas las puertas del porvenir, y sin las preocupaciones de otra época,
aceptan no solo, con satisfacciéon sino aun con orgullo la nobilisima e importante
misién del profesorado, sirviendo asi la Academia de Nifias de escuela normal de

20 Romero, Félix, “Discurso del licenciado Félix Romero” en La Sibila, Oaxaca, Tomo I, no.8, julio 25 de 1867.

2 Pombo, Luis y Chézari, Esteban “Informe de Luis Pombo y Esteban Chazari, comisionados para supervisar la
Academia de nifias del estado” en La ictoria, Oaxaca, Tomo I, no.7, julio 18 de 1867.

22 Pombo, Luis y Chézari, Esteban “Informe de Luis Pombo y Esteban Chdzari, comisionados para supervisar la
Academia de nifias del estado” en La ictoria, Oaxaca, Tomo I, no.7, julio 18 de 1867.

23 Pombo, Luis y Chazari, Esteban “Informe de Luis Pombo y Esteban Chazari, comisionados para supervisar la
Academia de nifias del estado” en La VVictoria, Oaxaca, Tomo I, no.7, julio 18 de 1867.
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profesoras, y contribuyendo a llenar una de las mas graves dificultades con que se
lucha para difundir la instruccién.*

Con estos resultados, el Instituto y la Academia de nifias parecian cumplir con la misién
planteada inicialmente por el Congreso oaxaquefio: el primero, con la formacion de la élite politica
y de los profesionistas que ocuparon puestos administrativos desde donde intentaron conducir a
la entidad hacia la modernidad. La segunda, la Academia de Nifias, mediante la preparacién de un
primigenio cuerpo magisterial femenino con algunas egresadas que se ocuparon de las escuelas
de primeras letras fuera de la capital de la entidad.

Durante el camino que recorri6 de la mano del Instituto, la Academia sufri6
transformaciones importantes en su estructura. La mas significativa y que se circunscribe al
contexto compartido con la Escuela Normal Moderna, fue la iniciativa del general Mariano
Jiménez en 1883, quien por decreto determind la supresion de las clases de moral universal, lectura
y escritura, para establecer en cambio las clases de tenedurfa de libros, telegrafia teérica practica,
aprendizaje de sistema métrico decimal y de equivalencias de pesos y medidas nacionales y
extranjeras.”

Esta medida se realizé en el contexto inicial de modernizaciéon de la ensefianza en la
entidad y si bien la Academia no se habifa estructurado inicialmente para formar profesoras, el
ahinco de las estudiantes en su aprovechamiento y las funciones que éstas ejercieron como
maestras al terminar sus estudios, empujaron a la transformacion de la Academia de Ninas en
Escuela Normal para profesoras en 1891.

Con el Instituto de Ciencias y Artes del Estado fungiendo como institucion rectora de la
educacion en la entidad y con la creacion de la Academia de nifias hacia el dltimo tercio del siglo
XIX, se consolid6 un primer sistema de educacion superior en el estado. Las escuelas de primeras
letras y las denominadas “amigas” —instituciones que brindaban instruccion a las mujeres desde
la segunda década del siglo—ofrecian educacion elemental a la poblacion y al terminar los cursos
correspondientes, los egresados contaban con dos importantes opciones educativas donde podian
tener una preparacion “profesional” el Instituto o la Academia de nifias.

En este contexto contar con dos instituciones de educaciéon profesional no mengué la
necesidad de formar profesores con conocimientos pedagogicos. Mas bien, es probable que las
ideas liberales y positivistas que se consolidaron en el Instituto de Ciencias y Artes del Estado —
ilustrar a la poblacioén para conformar una sociedad prospera y moderna— hayan permeado en la
educacién elemental durante los casi treinta afios que éste tuvo a su cargo la Direccion de
Instruccion Publica de la entidad.

Con una fuerte influencia de su formacion liberal en el Instituto de Ciencias y Artes, los
cuadros administrativos que condujeron la instrucciéon popular de la entidad —al ejercer el cargo
de directores del Instituto y de directores de instruccién publica— afianzaron la concepcién de
la educacién como medio de regeneracién y emancipacion intelectual y social. Por eso intentaron
mejorar las condiciones de la instruccién primaria y para lograrlo, consideraron necesario impulsar
la reorganizacién del proceso de la ensefianza y construir la figura del maestro.

24 AHUABJO, José Antonio Noriega, “Noticia que rinde la Diteccién de Instruccion Puablica correspondiente al afio
de 18747, Fondo: Dir. de Instrucciéon Publica, seccion: Instruccion, serie: correspondencia, Escuela Normal,
Examenes y titulos profesionales, subserie: actas de examenes, calificaciones, correspondencia, informes,
nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16, expediente: S/N, afio: 1874.

25 AGPEO. Jiménez, Mariano, “Decreto numero 12 de 6 de noviembre de 1883”.
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Las élites y el gobierno de la época determinaron que la misiéon de la Escuela Normal
debfa ser la de formar a los cuadros magisteriales que la modernidad demandaba. Fue esta
importante carga ideoldgica asignada a la preparacion de maestros lo que distinguio a la primera
de la Academia y del Instituto, pues, como mencionaba la prensa de la época “Un profesor
necesita, mas que ningun otro ciudadano, poseer todas las cualidades de un modelo, porque él es
la figura que constantemente tienen delante los alumnos; él es el primer ejemplo que se les ofrece,

y por consiguiente, iguales serin las copias”.*

2.2 La educacion como medio para acceder al progreso.

A partir del triunfo politico y militar de 1867 el gobierno liberal necesitaba consolidarse
politicamente,” objetivo alcanzable mediante la construccién de una “masa ciudadana” que le
permitiera ejercer su gubernamentabilidad.”

Para lograrlo, el tema de la “civilizaciéon” del indigena fue primordial. Ante el panorama
de diversidad cultural que caracterizaba al territorio la educacion fue vista como la herramienta
indispensable para la homogeneizacion de las diferencias que predominaban en el pais.” El
Estado liberal necesitaba ejercer control sobre la sociedad, por ello era necesario construir una
entidad homogénea en la que se pudiera establecer un sistema social y politico que permitiera su
regulacion. La educacion se convirtié entonces, en el medio para aplicar esta medida pues los
grupos en el poder consideraron que a través de la castellanizacion, la poblacién indigena saldria
del “atraso” para integrarse a las filas del progreso.™

Esta idea de castellanizar para hacer ciudadano al indigena originé un discurso legislativo
y pedagdgico entre las autoridades educativas locales que fueron formadas en el Instituto de
Ciencias y Artes del Estado y que impulsaron desde los primeros afios de la década de 1860 la
difusién e institucionalizacion de la instruccion primaria. Esta habia estado desatendida desde los
primeros afios del siglo, entre otros motivos, por el contexto de diversidad cultural y pobreza que
habia caracterizado a la entidad.”

26 Santiago Camacho, J, La Sébila, Oaxaca, Tomo I, no.8, julio 25 de 1867.

27 Formar ciudadanos leales e industriosos. Es decir, individuos politicos nuevos, leales a la nacién, que actien como
agentes econémicos autébnomos.

Guerra, “México, del antiguo...” Op. Cit., p. 205

28 Pineau refiere que los esfuerzos de los gobiernos liberales de mediados del siglo XIX por acercar la escuela a la
poblacion, radicaron en su visién del hombte cultivado/disciplinado, como la base de su “gubernamentabilidad” a
partir del “binomio instruccién/disciplina instrumentada como gobietno” y ditigida a la poblacion por medio de la
escuela. Esta busqueda de los gobiernos liberales por la institucionalizacién de la escuela, propugnaba un modelo de
disciplinamiento, es decir, un medio de control social, necesaria y casi exclusivamente aplicables a las mayoritarias
clases “bajas” ya que las élites, no dudarfan en instruir a sus hijos, lo que convertirfa a la escuela en la via idénea para
que las clases menos favorecidas alcanzaran la “civilizacién”.

Pineau, “3Por qué triunfo...? Op. Cit., pp.38- 41.

»La problematica referente al “trasfondo de las especificidades y convergencias en los procesos de identificacion y
de relaciones interétnicas [que] se encuentra enraizado en las formaciones urbanas y regionales capitalistas y en los
modos de legitimar el poder de las élites frente al centro y los pueblos indigenas” es abordada por Castellanos
Guerrero, Alicia, “La construccién del otro en ciudades mexicanas. Del pensamiento liberal y la exclusion neoliberal”
en Castellanos Guerrero, Alicia, ez al, Racismo y otras formas de intolerancia de Norte a Sur en Ameérica Latina, UAM, México,
2012, p. 102.

30 Diaz Zermefio, Héctor, Las raices ideoldgicas de la edncacion durante el porfiriato, UNAM, México, 1994, p. 139.

31 Traffano, Daniela, “La creacién y la vigilancia de las escuelas municipales continuard a cargo de las autoridades
(...). Ciudadania y ayuntamientos. Oaxaca, siglo XIX” en Escobar Ohmstede, Antonio (coord.), Los pueblos indios en
los tiempos de Benito Judrez, 1806-2006, UAM-UABJO, México, 2007.
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Ambos elementos —la pobreza y la diversidad cultural—obstaculizaron los objetivos
politicos de los grupos en el poder en cuanto a la expansion de la educacion. El gobierno y las
élites locales de la época, consideraron que la uniformidad cultural y la “des-indianizacién™ eran
necesarias y que ambas problematicas tenfan su solucién en las aulas y en ese sentido,
determinaron que una de sus responsabilidades era impulsar la instruccién puablica.

Ante este panorama, una problematica se asomé como consecuencia del incremento de
establecimientos escolares: la necesidad de contar con personas aptas para atenderlas. Por este
motivo, Benito Juarez Garcfa en 1850, decreté el establecimiento de Escuelas Normales en todas
las cabeceras de Departamentos y partidos que conformaban la entidad. Para 1852 Nochixtlan,
Ocotlan, Yautepec, Ejutla y Villa Alta contaban con estas instituciones; sin embargo, debido a la
epidemia de célera que asolo al territorio oaxaqueno y las pugnas entre liberales y conservadores,
el proyecto no prosperé.”

La educaciéon siguié conceptualizandose como la palanca para el desarrollo de la
poblacién. Tanta importancia se le asigh6 que en el Decreto nimero 11 del 6 de noviembre de
18617, el gobierno determiné que los ciudadanos carentes de instrucciéon (saber leer y escribir)
no podrian ocupar el cargo politico de presidentes municipales. Aunque la medida no se llevo a
cabo por las convulsiones politicas que devastaron el pais, en el discurso, el gobierno estatal siguié
manifestando el valor de la educacién como medio para acceder al progreso.

Elideario del ejecutivo local y las élites aspiraba al progreso social por medio de la creacion
de ciudadanos y la educacion serfa el instrumento ideal para lograrlo. Por medio de ella podria
“reconstruirse una sociedad que viv[ia] dividida en pequefios trozos y en pequefio aislamiento™”.
Instruyendo a la poblacién, los grupos de poder locales aspiraban a unificar a la sociedad
oaxaquefia, eliminando sus diferencias socioculturales vistas como un elemento de “atraso” social
y conjuntando a todos sus miembros en una poblacién econémicamente activa. Sobre este punto,
en la memoria administrativa de 1861 se mencionaba:

Oaxaca [...] con una poblaciéon de 533 733 habitantes, no puede, ni realizar los deseos
del gobierno, ni esplotar la riqueza que encierra, ni satisfacer sus mas apremiantes
necesidades.

El gobierno quiere que se abran caminos, que se pueblen nuestros bosques,
que se esploten las minas, que se siembren todos los terrenos, que se habiten las
costas, que se realicen las conquistas de la revolucién consignadas en las leyes de
reforma, que se reconstruya la sociedad, que cese la bancarota del erario, que haya
comercio y que haya industria, que se impulsen los elementos de la riqueza [...] que
la ley se respete y la sociedad se eleve, pero [...] Habituados nuestros pequefios
pueblos a sus anteriores costumbres, ven indiferentes las conquistas de la revolucion;

32 Daniela Traffano menciona que el gobierno liberal y las élites, habfan heredado de la tradicién politica de principios
de siglo la concepcién del indigena como vicioso, inmoral, ignorante y marginado.

Traffano, “Ignorancia e incivilizacion...” OP. Cit., pp. 358-360.

3 Algunos antecedentes respecto a la importancia de la instrucciéon y la formacién de profesores en el Estado se
remiten al primer tercio del siglo XIX. Entre ellos se encuentra el folleto titulado Invitaciin que hace un oajaqueiio a su
suelo patrio, fechado en 1823, donde el autor sostiene que “la ilustracién, sobre todo la de los hijos de los indios, traera
como consecuencia el bien de todos”. Ademas, la ley de 1825 mencionaba que “cualquier Oaxaquefio que se creyera
capaz de ensefiar en el Estado alguna ciencia politica, natural o eclesiastica, artes o idiomas, era libre para hacerlo”.
Lbidem, p. 26.

34 APJSP. Cajiga, Ramon, “Decreto nimero 11 del 6 de noviembre de 1861

37 AGPEO. Diaz, Félix, “Memoria administrativa de1869”, p. 40.
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es pues, necesario, que una generaciéon nueva y ardiente las acepte y las propague. |[...]
Sin contribuyentes no hay erario posible, sin productores y consumidores no hay
comercio ni industria agricola y fabril [...] Sin erario ni se protejen los elementos de
riqueza publica, ni puede hacerse ninguna mejora material: sin erario no puede haber
funcionarios integros que hagan respetar la ley, no puede progresar la sociedad, no
puede elevarse ni constituirse.”

La educacion seguia siendo considerada la herramienta indispensable para la construccion
de una nacién liberal y por lo mismo la estructura legislativa en materia educativa siguid
modificandose. Como se ha mencionado, la emisién de la ley Organica de Instruccion Pablica y
del Instituto en 1860 fue una determinacién trascendente por parte del ejecutivo local que asi
intenté sumar esfuerzos a la formacién de los preceptores. Una muestra de lo anterior fue la
creacion de la Escuela Central Normal de Instruccion primaria de la Ciudad de Oaxaca, en 1861.
En realidad esta iniciativa en nada se acercaba a ser una verdadera obra para la formacion de
preceptores y con su breve existencia el tema de la falta de personas destinadas a dirigir los
establecimientos de instrucciéon primaria siguié patente sélo en el discurso del ejecutivo estatal.
En la memoria administrativa de 1869 se referfa que, era necesario velar porque los planteles de
instruccion primaria:

(...) estén bajo el cuidado y direccién de profesores de conocida aptitud y moralidad,
que sus dotaciones sean lo mas amplias posibles, concilidandolo con las necesarias
economias que ecsige (sic) el estado poco abundante de las rentas publicas, ya
procurando uniformar los ramos de la ensefianza [...] y ya por tltimo, ordenando que

los sueldos de los dedicados a la enseflanza primaria, sean cubiertos
preferentemente.’’

La carencia de personal capacitado para la atencion de la instruccién primaria era evidente.
En ese afio (1869), la ciudad de Oaxaca contaba con 27 establecimientos de instruccion primaria
(24 para nifios y 3 para nifias), con un total de 2 610 y 537 alumnos respectivamente, atendidos
por 24 preceptores con igual nimero de ayudantes y 3 preceptoras.™

Esta carencia de preceptores motivo que en dicha memoria administrativa se seflalara la
necesidad de restaurar la Escuela Central.” Esta sugerencia tenfa la intencién de mejorar las
condiciones educativas del estado, sin embargo, sigui6 existiendo un problema de fondo respecto
a como incrementar el nimero de personas que atendieran las escuelas y mas atn, sobre el perfil
que estos agentes debian tener.

En 1870 el gobierno siguié insistiendo sobre la importancia de la instruccion, pero sobre
todo de la labor del maestro. El gobernador Félix Diaz, exaltando las iniciativas que el ejecutivo
habia generado para impulsar dicha labor, mencionaba que para que los profesores pudieran
desarrollar “[...] la grandiosa mision (sic) de la ensefianza, nuestras leyes han procurado allanarle

37 AGPEO. Diaz, Félix, “Memoria administrativa de1869”, p. 40.

37 AGPEO. Diaz, Félix, “Memoria administrativa de1869”, p. 40.

38 AGN, Valdivieso, Autelio, “Noticia sobre la instruccién Puablica en el Estado de Oaxaca enviada al Secretario de
Instruccion Publica Joaquin Baranda”, 29 de octubre de 1889.

% AGPEO, Diaz, Félix, “Memoria administrativa de 1869, p. 40.
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todos los caminos, tomando por base las ideas de emancipacion y regeneracion politica y social
de la Reptiblica”.*

A pesar de sus esfuerzos, los intentos del gobierno local se vieron nuevamente
interrumpidos por la revuelta liderada por Porfirio Diaz en 1871. De acuerdo con los datos del
informe de la Direccién de Instruccion Puablica del Estado, en 1872 el nimero de preceptores
habfa disminuido en comparacién con los que ejercian la labor tres afios antes.*' A pesar del clima
de inestabilidad politica y social, el gobierno manifestaba la necesidad de contar con mas maestros,
con calidad moral y habilidades suficientes para convertirse en la figura central de la instruccion,
pero el tema sobre como deberia ensefar el preceptor decimondnico no se vislumbraba en el
discurso politico de la época. En la memoria administrativa de 1872 apenas se mencionaba que:

La falta de preceptores habiles y honrados ha sido una de las principales dificultades
opuestas 4 la ereccion de las escuelas, pues con tan pequena retribuciéon como la que
se les otorga y con la responsabilidad y trabajo grandes que se les exijen, son necesarias
muy altas virtudes patridticas y celo decisivo por nuestro adelanto intelectual para
sobrellevar con animo semejante peso.*

Otro intento legislativo para aminorar la dificil situacién de la ensefianza habia sido la
expedicion del Reglamento para la Instruccion Primaria en el Estado emitido el mismo afio.” En
éste se manifestaban las caracteristicas de la misma; el articulo 3° expresaba que “En las escuelas
publicas es obligatorio el sistema de ensefianza mutua.” No cabe duda que la intencién de
impulsar la educacién estaba presente en el gobierno local y que el ejecutivo entendia que el
maestro tenfa la responsabilidad de lograr su mejora sin embargo, las fuentes indican que las
disposiciones educativas locales de la época fueron insuficientes para mejorar ambas: impulsar la
educacion y formar maestros capaces de modificar las condiciones educativas.

Es muy probable que esta discordancia entre el decir y el hacer tuviera su origen en el
endeble conocimiento de corrientes diferentes a la enseflanza mutua. El sistema lancasteriano
habia imperado en la educacién nacional y aun eran poco conocidas las tendencias pedagogicas
de Froebel y Pestalozzi en la entidad.* Sin embargo, esta carencia permiti6 el surgimiento de otras

propuestas interesantes en materia educativa.

40 AGPEO, Diaz, Félix, “Memoria administrativa de 18707, p. 62.
1 AGPEO. Esperon, José, “Noticia que manifiesta el numero de establecimientos de instruccién publica de ambos
sexos que hay en el Estado, con expresion del nimero de alumnos que concurren, el de los preceptores y sueldo anual
que disfrutan. Memoria administrativa de 1872”.
42 AGPEOQ, Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Circular no. 68. Direccién General de Instruccion Publica
del Estado. Memoria administrativa de 1872”.
3 AGPEQ, Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Circular no. 42. Direccion General de Instruccion Pablica
del Estado. Memoria administrativa de 1872”.
4 Si bien los propios intelectuales de la época consideraron el ultimo tercio del siglo XIX como el momento de
surgimiento de la escuela mexicana, fue hasta la década de 1880 cuando los principios pedagdgicos de la ensefianza
objetiva se diversificaron y llegaron con mayor empuje a la entidad oaxaquefia. Fue en esa época cuando importantes
figuras educativas llegaron a Oaxaca, probablemente después de conocer los trabajos del Congreso pedagdgico
veracruzano. Diaz Covarrubias afirmé que el congreso pedagdégico escolar veracruzano de 1873 fue el punto cumbre
de la educacién mexicana, pues éste fue concebido “bajo los principios mas progresistas y segun las prescripciones
de la ciencia”.
Diaz, “La instruccion priblica...” Op. Cit., p. 162.
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2.3 México moderno, pedagogia moderna: los intentos por cambiar el paradigma
educativo en el Estado de Oaxaca en los primeros afios del potfiriato.

El caracter progresista de los gobiernos liberales otorgd gran atencién a la instruccion primaria y,
en el dltimo tercio del siglo XIX, las politicas encaminadas a la edificaciéon de una estructura
legislativa para lograr la asistencia de los infantes a la escuela y la construccién de un agente
formador acorde a las necesidades de la época, fueron ganando terreno una vez que se alcanzo la
pacificacion del pafs.

La voragine de la modernidad trastoc6 todos los ambitos de la vida cotidiana en la nacién
y trajo como consecuencia la transformacion del Estado en un aparato administrativo y racional
que para consolidarse necesitaba legislar, uniformar y educar a la poblacion®. En su intento por
enarbolar la maxima “Orden y Progreso” como estandarte de la modernizacion del pafs, las élites
y los gobiernos oaxaquefios de la época generaron un imaginario pedagdgico tendiente a
reemplazar los valores y concepciones que no estuviesen en conformidad con el nuevo
pensamiento modernizante.

El método lancasteriano comenzaba a cuestionarse pues las tendencias econémicas, las
politicas globalizantes y las ideas capitalistas que estaban permeando en el pafs, hacian necesario
otro tipo de ensefianza. Fista ahora debia hacer referencia a una educacién que el discurso de los
gobiernos federal y local sugerfa como ensefianza objetiva, que integraba métodos, teorias y
practicas didacticas enfocadas a sembrar la inquietud cientifica, el desarrollo intelectual, integral y
moral en los estudiantes de la escuela primaria.*

Aunque este cambio de paradigma en la ensefianza tomara tintes netamente pedagogicos
mas tarde con la llegada de los maestros extranjeros Enrique Laubsher y Enrique Rébsamen al
pais, la inclusion del positivismo en el ambito educativo implementada por Gabino Barreda en la
década de 1860 fue la que permeé en el pensamiento intelectual y politico de la época.

Barreda insista en que la formacién del entendimiento y los sentidos no debia
“empefiarse en dogmas politicos o religiosos, o defender determinada autoridad” y que era
necesaria una educacién que pudiera satisfacer “el deseo de hallar la verdad, de encontrar lo que
realmente hay y no lo que esperamos hallar”."’

El discipulo de Augusto Comte asi como los intelectuales de la época, compartia el
optimismo por alcanzar la regeneracion social y el progreso en el pais. Para Barreda el paradigma
positivista en educaciéon permitirfa que el pensamiento social se fundamentara en la razon, el
estudio de lo positivo: lo real, la observaciéon de la naturaleza y el desarrollo de los sentidos por
medio de la misma, permitirfan a la poblacién comprender el contexto en el que se desenvolvia.
Barreda consider6 que este proceso cognitivo lograrfa la evolucién del pensamiento por
afiadidura, se podria alcanzar el progreso intelectual y la transformacion social.

Tanto Comte como Barreda, consideraron necesario transformar a la sociedad de su
tiempo. El primero la creyé necesaria para subsanar los problemas sociales devenidos de los

* Guerra, “Del antigno régimen...” Op. Cit.

4 Inspirados en la figura y pensamiento educativo de Gabino Barreda, el positivismo fue el fundamento filoséfico de
las reformas educativas implantadas por el gobierno central, en la segunda mitad del siglo XIX.

47 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., pp. 234-235.
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conflictos econémicos del contexto europeo y el segundo, como el medio idéneo para hacer de
la poblacién mexicana una poblacién letrada, para alejarla del fanatismo religioso y hacer que sus
acciones se fundamentasen en la razon.

Los intelectuales y politicos de la época compartieron la idea de reorganizar las
instituciones politicas y sociales del pais desde sus cimientos. Por este motivo, el secretario de
Instrucciéon Puablica afirmaba que la educaciéon permitirfa normalizar el conocimiento de la
poblacion; en sus palabras:

[la] uniformidad en nuestra conducta [...] no depende de expedir leyes, sino que
descansa en un fondo comun de verdades de que todos partamos mas o menos
deliberadamente, pero de modo constante. La educacién debe ser, por tanto,
homogénea y completa con el fin de que permita saber para prever, prever para actuar
y se logre la reforma de la sociedad, meta del positivismo comtiano.*

La aseveracion de Barreda respecto a “un fondo comun de verdades”, planteaba la
necesidad de implementar un programa de estudios comun en todos los niveles educativos, pero
sobre todo, la necesidad de unificar los contenidos de las escuelas de primeras letras porque s6lo
a través de la homogeneizacion de la educacion seria posible normalizar el conocimiento y esta
normalizacién debia iniciarse desde la nifiez, fomentando desde los primeros afios el amor por el
conocimiento y el impulso de tareas cientificas: observacion de la naturaleza y desarrollo de los
sentidos.

Por otro lado, la contienda ideolégica iniciada por Benito Juarez en contra de la iglesia a
mediados del siglo, se manifesté también en el ambito educativo. Los liberales fieles a las ideas
de emancipacién intelectual y del progreso social, apostaron a la implementacion del positivismo
en educacion por considerar que de esta forma, la poblacion se alejarfa de los dogmas fomentados
por la religién y podria conformarse como una sociedad cientifica y racional.

Esta posicion respecto a la regeneracién social como fin de la educacion persistio en el
discurso del ejecutivo local. Con el paso del tiempo las tendencias educativas se apropiaron de
este paradigma comtiano hasta afianzarlo sobre bases pedagdgicas; mismas que dotaron a la figura
encargada de la instruccién de conocimientos especializados en el arte de ensefiar para que dejara
de considerarse “preceptor” y se convirtiera en “maestro” de escuela.

Como en el resto del paifs, generalizar la instruccion elemental para todos los sectores de
la poblacién fue uno de los principales retos de las autoridades oaxaquenias. Como el gobierno
central, el ejecutivo local también advertia la necesidad de intervenir en la preparaciéon académica
de los preceptores. El tema estaba estrechamente relacionado con encontrar nuevas formas de
ensefar para transitar hacia un nuevo orden social tanto a nivel nacional como estatal.

<

El preceptor en la entidad debia convertirse en “un agente responsable de preparar
ciudadanos capaces de realizar los ideales nacionales [...] por tanto, debia percatarse de sus
responsabilidades y poseer el conocimiento adecuado de los objetivos encomendados a é1”%, es

decir debia contar con una formacion de la que histéricamente habia carecido.

8 Lbidem, pp. 234-235.
4 Ibidem, p. 376
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Javier Sanchez Pereyra menciona que esta intencionalidad “obedecia a que la instruccién

publica oaxaquefia ya no funcionara bajo libre albedrio””’

, pero esto no significd el
replanteamiento de la practica de la ensefianza, pues el método utilizado por los preceptores
segufa siendo el lancasteriano. Este sistema se adopto en el pafs desde 1824, entre otras razones
porque como ya se ha comentado, su método de enseflanza mutua representé una solucién viable
para llevar la instrucciéon a una gran parte de la poblacion sin generar gastos extraordinarios para
el erario.”!

En Oaxaca, desde 1825 y hasta la promulgacién de la Ley Organica de la Instruccion
Publica y del Instituto en 1861, el ejercicio de la ensefianza se habia definido como una “profesion
libre”. A partir de los sesentas la formacion de preceptores estarfa a cargo de la Escuela Central
Normal de Instruccién Primaria.”

Esta Escuela nacié6 de la supresion, por motivos econdémicos, de las escuelas normales de
los departamentos,.” En el discurso del gobernador Ramén Cajiga la creacion de este plantel era
un acto trascendental para la entidad, pues con el

[...]Los pueblos van a reconocer a sus representantes el beneficio que les dispensan.
En lo sucesivo no tendran los padres de familia que proporcionar la subsistencia a sus
hijos, obligados a vivir fuera del hogar doméstico; los municipios no contribuiran a la
instruccion publica con la desproporcion con que lo hacfan; sus fondos se invertiran
inmediatamente en su provecho y bien pronto se persuadiran que la Legislatura se
empefia en su bienestar y en su mejora. Suprimidas las escuelas normales, y derogada
la contribucién que las sostenfa, era preciso que se impusiera a los municipios el deber
de sostener una escuela en la que se eduque a la juventud, y que se creara una escuela
Central en la que, sin sacrificio de parte de los pueblos, se ilustren algunos jévenes
que con el tiempo sean los maestros de sus hermanos [...].”*

El planteamiento del gobernador Cajiga sobre la fundacién de un plantel destinado a
formar preceptores, soslayaba la idea de reorganizar los recursos tantos econémicos como

humanos de la entidad destinados a la ensefianza. En primera instancia porque las turbas politicas

50 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 96.

51 E] sistema lancasteriano representé una alternativa para masificar la educaciéon en momentos en que las carencias
econdmicas se agudizaban, debido a que los fondos publicos eran constantemente sustraidos para solventar la
actividad militar a la que se enfrentaba. Anne Staples menciona que se promulgaron diversas leyes para prohibir que
los fondos publicos se destinaran a fines diferentes, como el militar; lo que permite evidenciar la frecuencia y severidad
del problema.

Staples, “Panorama educativo...” Op. Cit.

52 Esta Ley, fechada el ocho de diciembre de 1860, entré en vigor el primero de enero de 1861.

Ruiz, “La educacion oaxaquena...” Op. Cit.

53 Estas Normales regionales surgieron con el fin de expandir la instruccién elemental en todos departamentos y
partidos en que se dividia el Estado en aquella época (de acuerdo con el historiador Francisco José Ruiz Cervantes,
el Estado se dividia en ocho departamentos: Centro, Villa Alta, Teotitlan del Camino, Teposcolula, Huajuapam,
Jamiltepec, Ejutla y Teuantepec y 30 partidos en total) en esta instituciones se buscé promover la formacién de
preceptores; jovenes de entre 15 y 20 afios de edad, que deberfan asistir para aprender a leer, escribir, contar, el
catecismo de la doctrina cristiana, el catecismo politico, elementos de urbanidad y gramatica castellana. Una vez
egresados, éstos jovenes deberfan volver a su poblacion de origen a abrir escuelas primarias, donde “durarfan en el
desempefio de su encargo el tiempo necesario para que instruyeran por lo menos a seis jévenes ‘con toda la perfeccién
posible™, siendo sus sueldos, cubiertos por los Ayuntamientos a los que pertenecian.

Lbidem, p. 19.

5+ APJSP, Cajiga, Ramon, “Discurso del gobernador Ramén Cajiga en la inauguracion de la Escuela Central Normal”,
Octubre 20 de 1861.
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de la época habfan mermado los recursos destinados al mantenimiento de las cinco normales
departamentales y en segundo lugar, porque de acuerdo a lo asegurado por el propio gobernador,
los jovenes que regresaban a sus comunidades a ejercer la labor del profesorado no eran
suficientes para atender el nimero de escuelas de las poblaciones.”

Frente a esta situacion la fundaciéon de la Escuela Central representé una decision
trascendente en la formacién de maestros. Su reglamento, fechado el 12 de diciembre de 1861,
establecfa que para su organizacion la escuela debia contar con un preceptor director auxiliado
por dos preceptores ayudantes.” Ademas de explicar las actividades del personal, precisaba que
el establecimiento funcionarfa como internado, sin detallar la metodologia de ensefianza que se
debfa implementar.

El internado tendrfa una duracién de tres afios y paralelamente, los alumnos tomarfan los
cursos para graduarse como preceptores. Los cursos correspondientes a la instruccion primaria
eran: leer correctamente, escritura dictada, gramatica castellana, analisis gramatical, l6gico y
pragmatico, aritmética y elementos de matematicas, nociones de economia agricola, elementos de
geografia e historia nacionales, dibujo lineal y de adorno, instruccion civil y moral, calculo legal
de pesos y medidas.”

Es probable que con el estudio de estas materias se pretendia formar jovenes que contaran
con los conocimientos elementales para desenvolverse en el ambito diario: saber leer y escribir y
ademas, que tuvieran los conocimientos elementales para explotar los recursos naturales del
estado para que finalmente, con los estudios de geografia, historia nacional e instruccion civil y
moral, fueran capaces de generar una conciencia nacional y civica de apego a la Constitucion y a
las leyes.

La falta de claridad en el reglamento respecto a la metodologia de ensefianza y la falta de
materias pedagogicas, parecen indicar que se trataba mas de una escuela primaria para jévenes
que de una escuela para formar maestros y que la metodologia lancasteriana se mantenfa como
paradigma pedagdgico. La Escuela Central s6lo buscaba que los jévenes egresados fueran capaces
de: “instruir la educacién y moralidad convenientes a la juventud, difundir la instruccién en los
jovenes de los distritos, para que sean servidas por ellos las escuelas de instruccion primaria de
todo el estado”.”® Nada indicaba que los preceptores serfan preparados profesionalmente en el
ambito de la enseflanza, la intencién gubernamental sélo se vislumbraba en el discurso.

Al respecto, en la inauguracién de la Escuela Central, el gobernador Cajiga mencionaba:
“Venimos hoy a bendecir un monumento y una nueva fuente de luz: un nuevo germen de cultura;
un nuevo plantel de enseflanza. Esta inauguracién es una prueba solemne del deseo que anima al

gobierno para engrandecer y fecundar al estado”.”

5 APJSP, Cajiga, Ramon, “Discurso del gobernador Ramén Cajiga en la inauguracion de la Escuela Central Normal”,
Octubre 20 de 1861.

% AGPEO, Secretarfa del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Reglamento para la Escuela Central Normal de
Instruccion Primaria”, 12 de diciembre de 1861.

57 AGPEO, Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Reglamento para la Escuela Central Normal de
Instruccion Primaria”, 12 de diciembre de 1861.

% AGPEO, Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Reglamento para la Escuela Central Normal de
Instruccion Primaria”, 12 de diciembre de 1861.

5 APJSP. Cajiga, Ramon, “Discurso del gobernador Ramoén Cajiga en la inauguracion de la Escuela Central Normal”,
Octubre 20 de 1861.
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Con su inauguracion en enero de 1862, la escuela Central Normal fue concebida por el
gobierno del estado de Oaxaca como una institucion para la formaciéon de maestros y, aunque el
desconocimiento de corrientes pedagdgicas era una constante en todo el pais, las intenciones
gubernamentales significaron un adelanto importante en materia.

Es probable que la fundacién de la escuela Central haya sido un acontecimiento relevante
para la sociedad local de 1a época. Poco se sabe de las reacciones de la misma debido a su efimero
desarrollo en la entidad sin embargo, Sanchez Pereyra menciona una singular expresion con que

la poblacién se referfa a los estudiantes de la Normal. De acuerdo con el maestro, a la Normal

9560
5

Central popularmente se le habia bautizado con el sobre nombre de “la escuela de los machines
expresion que hacia referencia a las caracteristicas del uniforme de los estudiantes y a la de tez de
los mismos.”!

Todo parece indicar que la intervencion francesa de 1864 dio fin a la breve existencia de
la Escuela Central.”” Sin poder preparar a una sola generacion, la Escuela Central cerré sus puertas.
Pese a la inestabilidad politica que represento la llegada de Maximiliano de Habsburgo a México,
los grupos en el poder intentaron alcanzar sus objetivos a través de formar agentes capaces de
guiar la instruccion en el estado.

Dos afos después de la muerte del enviado de Napoleon 111, en el discurso oficial local
se seguia manifestando la necesidad de contar con preceptores que respondieran a las exigencias
de una nueva sociedad. En la memoria administrativa de 1869 el gobernador afirmaba:

Después de la revolucion de Ayutla, de la espedicion de la constitucion de 1857, y de
la guerra de reforma, se iniciaba una nueva era, una nueva sociedad, un pueblo nuevo;
era, pues, también necesaria una nueva educacién dada por el poder, que reunia la
autoridad moral y la politica. Por tanto, se emprendi6é con teson el sistema de la
enseflanza comun obligatoria y gratuita para todos los oaxaquefios. Tal sistema,
seguro por ser uniforme, claro por ser metddico, y progresista por amoldarse al
desarrollo intelectual de la época, no ha dejado de tener dificultades, que van
gradualmente venciéndose, hasta tener profesores y alumnos distinguidos [...].*

A pesar de este interés manifestado en el discurso oficial, las fuentes no dan cuenta de la
existencia de otra instituciéon encargada de formar maestros en la entidad. Seguramente esto se
debié entre otras razones, a que la relativa estabilidad politica y paz social de los afos
correspondientes a la Republica Restaurada (1867-1870) se vio interrumpida por las revueltas de
1871 y 1876" y por tanto, el pais y los estados no alcanzaron a consolidarse politica y

econémicamente.

0 Sanchez, “Punto y aparte...”” Op. Cit., p.100.

1 Ruiz Cervantes menciona que en aquella época era comin referirse a los micos o changuitos como mwachines y en el
caso de los estudiantes de la escuela Central, la poblaciéon aproveché la coincidencia entre el color café del uniforme
que debfan portar y la tez morena de la mayoria d.e ellos. Esta era, en palabras del historiador oaxaquefio, una
expresion no necesariamente despectiva pero si irrisoria respecto a la figura de los futuros preceptores.

92 Sanchez Pereyra, retomando al historiador Jorge Fernando Iturribarrfa refiere que: “[...] nuevamente, con la
intervencion francesa, la escuela normal ve clausuradas sus puertas desde 1864, el afilo de la toma de Oaxaca por
Bazaine, hasta 1867, el afio de la captura de México por Porfirio Diaz”. Sanchez, “Punto y aparte... "Op. Cit., pp. 101,102.
03 AGPEO. Diaz, Félix, “Memoria administrativa de 18697, p. 62.

% Nos referimos aqui a las revueltas encabezadas por Porfirio Diaz en contra de la reeleccién de Benito Juarez en
1871, cuando se levanté6 en armas con el Plan de la Noria y la revuelta de 1876, cuando promulgé el Plan de Tuxtepec
en contra de la reeleccién de Sebastian Lerdo de Tejada.
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En 1877 se renové el intento de abrir un nuevo capitulo en el proceso de la ensefianza y,
aunque en la practica se trataba de una escuela de primeras letras, en el discurso del gobierno
estatal la Escuela Modelo y de Perfeccionamiento “Francisco Meixueiro” representaba un afan
mas para alcanzar la preparacion de preceptores en Oaxaca.

El maestro Policarpo Sanchez menciona que en 1877 la Escuela Central Normal
experimentd un cambio de denominacién, transformandose a partir de entonces en Escuela
Modelo y de perfeccionamiento “Francisco Meixueiro”.”” Sin embatgo, las fuentes confirman que
no se tratd de un cambio de denominacién de la misma escuela —la Escuela Central Normal —
sino de un nuevo proyecto gubernamental.

El nombre de la escuela devino de la finalidad con que el gobierno la habia implementado,
para ser una “[...] escuela de primeras letras que habria de servir de ‘modelo’ a otras similares”®,
de tal manera que los métodos y resultados obtenidos en la escuela Modelo fuesen adoptados 'y
considerados por los preceptores de otros establecimientos de primeras letras. Antes de la llegada
de Martinez Navarrete a la direccion de la institucion, la labor realizada por el preceptor Antonio
P. Castilla” como director de la misma fue valorada positivamente. Asi lo refiere el diario E/
Centinela, en el cual José S. Unda a partir de una visita realizada al establecimiento, menciond estar
complacido con el método seguido por el preceptor espafiol.

En palabras del redactor del diario, la manera y sencillez con que Castilla distribuia las
clases, motivaba a los estudiantes a tener buenos resultados y a continuar su aprendizaje, afirmaba
ademas que “Los niflos sin necesidad de libros y excitados siempre por la emulacion, tendran
pronto positivos adelantos [...] Ojala y siempre tengamos que consignar en las columnas de
nuestra publicacién hechos de esta clase!”.”

José Unda sustent6 su beneplacito en las practicas de la institucién como una escuela
primaria, pero sobre la formacién de preceptores nada mencioné. El establecimiento no fue
perfilado como una escuela para formar profesores, lo que sigui6 minando la preparacion
pedagdgica de los mismos. Sobre este tema, fue un maestro en servicio quien también subrayo la
necesidad de contar con una institucion capacitada para formar a mas preceptores y dotatlos de
las herramientas pedagdgicas necesarias para ejercer su labor. El profesor Octaviano Sienz®”
maestro de primeras letras del Distrito de Villa Juarez, en la sierra norte de la entidad, por su
dedicacién y su experiencia como preceptor de escuela, insistia sobre la importancia de contar
con mejores condiciones formativas en la labor magisterial, por ser ésta una vocaciéon noble y
necesaria para la formacion de los futuros ciudadanos. Al respecto, mencionaba:

[...] impulsados por los sentimientos del mas caro afecto a nuestros compafieros de
profesion, nos interesemos vivamente por la suerte del profesorado en nuestro
estado, puesto que comprendemos que del cumplimiento de sus sagradas funciones
depende la felicidad de la infancia y la dicha y prosperidad de la sociedad futura. [...]
Mas lejos de resfriarse nuestro intento, empeflosos nos decidimos a buscar la causa

% AGPEO, Secretarfa del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Reglamento para la instruccién primaria en el Estado.
Circular nimero 42, Memoria administrativa de 1872”.

% Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 183.

7 Sanchez Pereyra retoma a Meneses Morales, quien lo define como “un educador insigne promotor de las escuelas
normales y promotor del método simultaneo”.

Tbidem, p. 180.

%8 APJSP, “Fragmento del diario E/ Centinela, numero 2 de 28 de diciembre de 1872”.

% Nativo de Jamiltepec, trabajaba en la escuela publica de Villa Juarez, localidad en la que redacté el articulo referido.
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de tan penosa situacién, pues comprendiéndola transitoria, como todas las
irregularidades de la sociedad, esperabamos que aun a nosotros nos tocarfa el dia de
la regeneracion profesional [...]"

En consonancia con el discurso de la regeneracion social, Octaviano Saenz consideraba,
en el mismo tenor y con urgencia, que era necesario transformar la labor del profesor de escuela.
De acuerdo a su experiencia en el ambito de la instruccién, reconocia a la “formacion profesional
del maestro” como la piedra angular de la ensefianza. Para Saenz los resultados poco alentadores
que el estado habfa conseguido en materia educativa y el poco interés de la poblacién en percibir
“las bondades de la educacion”, tenfa una relacion directa con la falta de preparacion pedagogica
de los preceptores:

Desde luego advertimos que [...] la causa de esa atonia [...] es debido a la falta de
una conveniente preparacion, puesto que para conseguir progresos en la ensefianza
no basta poseer los conocimientos que se tratan de ensefiar, si se desconoce ese
conjunto de reglas y especialidades que constituyen el arte de la ensefianza. [...]Ojala
nuestros ilustrados compafieros, a quienes tendemos nuestra mano de amigos, no
desdefien la idea que encierra nuestra humilde produccion, para la que solicitamos la
natural indulgencia que se debe a los talentos limitados. En la escuela publica de Villa
Juarez, Septiembre de 1878. Octaviano Sienz.”

En la expresion de Saenz se manifestaba la imperiosa necesidad de dotar de
conocimientos pedagbgicos a los profesores, en un marco de renovacion social. Para conseguir
este objetivo, el profesor de Villa Juarez sefialaba como una exigencia estatal contar con una
instituciéon formadora de formadores; escuela que no tardarfa en concretarse gracias a la llegada
de importantes y experimentadas figuras en el ambito de la ensefianza, entre los que se encontrd
el maestro Demetrio Martinez Navarrete.

Al respecto, el documento niumero 77 de la memoria de gobierno de 1878, expresaba el estado
que guardaban las escuelas de la capital de Oaxaca y, sobre la escuela modelo referfa que:

El gobierno se propuso en la erecciéon de ese plantel, proveer 4 una de las mas
imperiosas necesidades 6 exigencias de la instruccion primaria, creando profesores
expeditos para difundir con celo y regularidad en las masas los principios de moral y
cultura que regeneren su inteligencia y las hagan dignas de un destino superior al de
la ignorancia que las degrada.”

No obstante, las fuentes sefialan que la tnica instituciéon encargada en la época de formar
preceptores habia sido la Escuela Central Normal fundada en 1861 y de acuerdo con el profesor
Sanchez Pereyra, la Escuela Modelo y de perfeccionamiento fundada en 1877 fue una escuela de
instruccioén primaria. En este contexto, el profesor Octaviano Sienz mencionaba que la carencia
de profesores preparados para la atencion de las escuelas era consecuencia directa de la falta de

70 APJSP. Saenz, Octaviano, “Fragmento del diario La Ictoria, 6rgano oficial del Gobierno del Estado”, septiembre
de 1878.

71 APJSP. Sienz, Octaviano, “Fragmento del diario La Victoria, drgano oficial del Gobierno del Estado”, septiembre
de 1878.

72 AGPEO. Meixueiro, Francisco, “Memoria administrativa de 1878, p. 3.

66



una instituciéon de educacién Normal dedicada a la propagacion de métodos adecuados a la noble
tarea de la ensefianza. Sobre la situacion de los preceptores Saenz expresaba:

[...] cuando oimos lamentaciones sobre la pobre y degradada condicion del
magisterio, sufrimos profunda pena; y cuando hemos escuchado la respetable voz de
profesores experimentados, ratificando el juicio critico del puablico sensato, fuerzas
nos han faltado para resistir, y aun hubiéramos abandonado nuestro empeno, si el
amor o vocacion a una carrera pudiera perderse por una contrariedad cualquiera.
Mas lejos de resfriarse nuestro intento, empefiosos nos decidimos a buscar la causa
de tan penosa situacién, pues comprendiéndola transitoria, como todas las
irregularidades de la sociedad, esperabamos que aun a nosotros nos tocaria el dia de
la regeneracion profesional.

Desde luego advertimos que no todos los maestros con que el Estado cuenta son
dignos de anatema, y que la causa de esa atonfa en que se encuentra la gran mayorfia,
es debido a la falta de una conveniente preparacion, puesto que para conseguir
progresos en la ensefianza no basta poseer los conocimientos que se tratan de ensefar,
si se desconoce ese conjunto de reglas y especialidades que constituyen el arte de la
enseflanza.

Advertimos también que esa preparacion no puede ser espontanea o libre, porque
llegaria a hacerse, la uniformidad de la ensefianza, bastante dificil, si no imposible, y
que, como los constantes trastornos politicos que ha venido sufriendo nuestra patria
en los dos dltimas décadas de nuestro siglo, no han permitido a nuestros gobiernos
fijar toda su atencién en la educacion del pueblo, el establecimiento de la Escuela
Normal, que es el unico medio salvador del profesorado y del Estado, sélo pudo
existir en el afio 61, y en tales condiciones que ahora juzgamos de muy pobres
resultados.

Mas como por fortuna estas causas desaparecen rapidamente ante circunstancias mas
favorables, y la solicitud de nuestro gobierno en atender a la formacién de aquellos
en cuyas manos se deposita todo el porvenir de las generaciones nacientes es ya
demostrable, las garantias para el profesorado deben considerarse aseguradas, y solo
toca a los ilustrados ciudadanos que en aras de la patria han sabido sacrificar las
dulzuras de la vida por trasmitir a nuestras masas la savia de la instruccion, dar el paso
mas oportuno y a propoésito para levantar el magisterio a una altura que le es debida,
[-..]. Sélo de este modo juzgamos posible que el magisterio se rehabilite ante la publica
opinién, y comience a gozar de la justa consideracion a que es acreedor, cuando tiene
por base la ilustracion, la moralidad, la laboriosidad y el patriotismo. [...]

En la escuela ptblica de Villa Juarez, Septiembre de 1878. Octaviano Sienz.”

Al parecer, la argumentaciéon del profesor Saenz tuvo poco eco en las atenciones del
ejecutivo local y es probable que la falta de acercamiento a conocimientos pedagogicos en el tema
de la enseflanza y de recursos econémicos, hayan limitado sus intenciones de erigir una nueva
institucién normalista. Fue hasta la expedicion del decreto no. 13 de 12 noviembre de 1883
cuando, por disposicion del ejecutivo estatal, se creé nuevamente una escuela Normal. En el
reglamento expedido un mes después, el 12 de diciembre, se hacfan explicitas las materias que los
llamados practicantes deberfan cursat, entre las que se encontraba la ciencia pedagdgica.™

73 APJSP. Sienz, Octaviano, “Fragmento del diario La Victoria, drgano oficial del Gobierno del Estado”, septiembre
de 1878.
7 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto no. 13, 12 de diciembre de 1883.
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En la memoria administrativa de 1885, el gobernador Mier y Teran manifestaba la
importancia de la formacién de maestros bajo el método de la ensefianza objetiva, esperando que
“este tipo de ensefianza, pueda producir buenos resultados, sobre todo en la clase indigena””. El
discurso oficial afirmaba que por fin la enseflanza en el estado podria basarse en nuevos
procedimientos.”

2.4 Acciones para profesionalizar maestros.

Modernizar a la sociedad mexicana fue la tendencia que impulsé la politica educativa del régimen
porfirista. Este proceso de transformacion social fue promovido por las élites y éstas consideraron
que las instituciones educativas debfan ser el vinculo para acercatlo a la poblacién.”” Por tal
motivo, gran parte de las acciones educativas del gobierno durante el ultimo tercio del siglo XIX
se encauzaron a la institucionalizacion de la formacién de maestros.

La urgencia de una renovacion pedagdgica que obedeciera a una nueva forma de pensar,
motivé “la creciente intervenciéon del Estado y el reformismo pedagdgico [planteando] la
necesidad de formar profesores en centros especializados o de ensefianza normal””, tal como se
hiciera en los paises considerados modernos de Europa y de Norteamérica. Esta afirmacién de
Arnaut, permite visualizar la creacion de la Escuela Modelo de Orizaba en 1883, de la Escuela
Normal de Jalapa en 1886 y de la Normal de la Ciudad de México como proyectos politicos con
los cuales el estado mexicano intentaba constituirse como un “estado docente”.

El presente apartado hace referencia a los procesos de creacion de esas escuelas con el
objetivo de reconocer la manera en que el gobierno federal y los gobiernos estatales, construyeron
un aparato legislativo y pedagogico para intervenir en la formacién de maestros y a partir de esto,
identificar la relaciéon existente entre la fundaciéon de estas instituciones y el proceso de
conformacion de la Escuela Normal Moderna de Oaxaca.

En el estado de Veracruz, desde 1873 se habia aprobado el proyecto de abrir una Normal
para profesores de enseflanza objetiva; sin embargo, el mismo no se concret6 hasta el 5 de febrero
de 1883, cuando se cred la Escuela Modelo de Orizaba.*

Esta escuela surgié en un ambiente de pacificacién politica durante el ultimo afio
presidencial del general Manuel Gonzalez. Meneses sugiere que la ubicacion geografica de
Veracruz, al servir como punto de enlace con Europa, fue uno de los motivos que impulsé al
gobierno estatal y federal para implementar dicho propdsito educativo; pues entonces Veracruz

“habia desempefiado un papel sobresaliente en la vida cultural del pafs”.*'

75 AGPEO. Jiménez, Mariano, “Memoria administrativa de1885”, p. 6.

"‘Meneses Morales, retomando a Pestalozzi refiere que “La ensefianza objetiva se conforma en un orden y método
de ensefianza de acuerdo con la marcha natural de la evolucién fisica y psiquica del hombre. Busca despertar en los
niflos percepciones claras de las cosas, para lo cual se presentan los objetos mismos o las imagenes de ellos; primero
las cosas y después los nombres de las cosas”.

Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 368.

77 Zepeda, “Ensefar la nacién....” Op. Cit.

8 Arnaut, “Historia de una profesion...” Op. Cit., p. 3.

7 Meneses, Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 380.

80 Ihidem, p. 268.

81 Ihidem, p. 270.

68



De origen aleman, Enrique Laubscher fue el encargado de dirigir la Escuela Modelo de
Orizaba. Meneses sefiala que en su infancia, el pedagogo aleman habfa sido discipulo de Fréebel.
Mas tarde, realizé estudios pedagdgicos en la Normal de Kaiserslautern y al terminarlos, decidié
enlistarse en el ejército aleman, de donde se retir6 con el grado de oficial ingeniero en balistica.
Laubscher llegd a México en 1872 y luego de establecer algunas reformas en los colegios en los
cuales se habfa desempefiado como profesor, fue contactado por el gobernador Apolinar Castillo,
quien le solicit6 hacerse cargo de la direccion de la escuela Modelo de Orizaba.*

En dicho establecimiento se impartian a los nifios matriculados—de lunes a sabado a partir
del novedoso método de la ensefianza objetiva—Ias siguientes materias: estudio oral, espafiol,
aritmética, geometria, historia, ciencias naturales, fisica, musica, gimnasia, francés e inglés. Tres
meses después de inaugurada la escuela Modelo, la Comision de Instruccion Pablica de Veracruz
determiné suspender la atencion a los nifios los sabados por la mafiana, para que los profesores
y sus ayudantes recibieran clases de “pedagogia”.®’

Organizados con una duracion de siete meses, los cursos sabatinos para mejorar la practica
de los preceptores impulsaron el cambio de nombre de la institucién a Academia Normal de
Orizaba.* La trascendencia de estos cursos residi6 en que durante su desarrollo , se defini6 a la
educacion como: “la influencia ejercida por personas adultas en los nifios con el fin de guiarlos a
su destino”.*’

En dichos cursos se dio cabida a un grupo de jévenes provenientes cada uno de un cantéon
de Veracruz.* Fidel Lopez Catrasco hizo piblicos los nombres de los 22 maestros que obtuvieron
el titulo de Profesores en el sistema de enseiianza objetiva el 20 de julio de 1886 en la Academia
veracruzana.” En el listado de Lopez Carrasco se encuentra el profesor Ruperto Gallegos,
oaxaquefio becado por el gobierno local durante los siete meses que duraron sus cursos de

enseflanza objetiva en la ciudad veracruzana.

Sobre el subsidio otorgado al joven Gallegos, el gobernador Luis Mier y Teran mencionaba

Para fomentar las cualidades intelectuales y morales de algunos alumnos que se han
sabido distinguir entre sus compafieros de escuela, y para utilizarlas mas tarde en

82 Ibidem, p. 378.

83 Ibidem, p. 381.

84 Como Meneses Morales refiere, la trascendencia de la Academia Normal de Orizaba radico en la inclusion en el
plan de estudios de asignaturas de indole formativo agrupadas en las llamadas ciencias pedagogicas, tales como: La
educacion espontinea, pedagogia especial, de la materia de la ensefianza, el tono de la ensefianza, el aparato de la
ensefianza, principios didacticos generales, entre las mas importantes.

Lbiden.

85 Ibidem, p. 384.

8 La constitucion politica del Estado de Veracruz, promulgada el 18 de noviembre de 1857, establecié que la entidad
se dividiera en 18 cantones: Acayucan, Coatepec, Cérdoba, Cosamaloapan, Chicontepec, Huatusco, Jalacingo, Xalapa,
Minatitlin, Misantla, Orizaba, Papantla, Zongolica, Tampico (que después de 1871 se denominarfa Ozuluama),
Tantoyuca, Tuxpan, Tuxtla y Veracruz. Esta organizacion subsisti6 hasta el 25 de diciembre de 1914, cuando el lider
constitucionalista Venustiano Catranza, decret6 con la reforma al articulo 109 constitucional que a partir de entonces
el Estado de Veracruz adoptarfa el Municipio libre “como base en su division territorial [...] administrado por
Ayuntamientos]...]”

INEGI, “Division territorial del estado de Veracruz-Llave de 1810 a 19957, p. 53. Disponible en:
http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/productos/ prod_setv/contenidos/espanol/bvinegi/productos
/historicos/2104 /702825222574 /702825222574 _4.pdf consultado el 22 de agosto de 2016.

87 Lopez Carrasco, Fidel, Enrigue C. Rébsamen: orientador de la Educacion nacional, su influencia en Oaxaca, SEP,
Publicaciones del museo pedagégico nacional, México, 1957, p. 36-37.
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beneficio del mismo Estado, el Gobierno ha tomado por cuenta de éste su
perfeccionamiento, erogando al efecto los gastos necesarios.

Tres son hasta la fecha estos alumnos pensionados. El uno procedente del Distrito
de Juchitan, habiendo terminado en él su instruccién primaria, fue enviado a la ciudad
de Orizaba a estudiar bajo la direccién de un profesor aleman de reconocido mérito,
el sistema de la Ensefianza objetiva, y concluido su aprendizaje, debe volver al estado
a prestar sus servicios en el ramo [...]*

Por estas palabras puede pensarse que el gobierno federal y los gobiernos estatales daban
plena confianza a los directivos y al personal de la Academia de Orizaba por considerarlos figuras
con reconocida trayectoria académica y con experiencia en el ambito pedagdgico. Por este motivo,
el gobernador Enriquez Lara encargé la fundacion de la escuela Normal de Jalapa —a la luz del
traslado de los poderes del ejecutivo estatal a esa ciudad—al profesor Enrique Rébsamen, quien
habia trabajado previamente con Enrique Laubscher en la Academia Normal de Orizaba.”

La Escuela Normal de Jalapa creada por decreto el 24 de agosto de 1886, ofrecié cursos
que durarfan tres afios para la formacion de profesores de instruccion elemental y cinco afios para
los profesores de instruccion primaria superior. La trascendencia de la Escuela Normal de Jalapa
radico en la inclusion en su plan de estudios de la asignatura denominada _Antropologia pedagdgica,
concepto novedoso en aquella época porque determinaba con claridad el perfil que debian lograr
los egresados de la institucion.

De acuerdo con Meneses Morales, dicha asignatura inclufa contenidos de introducciéon
general a las ciencias pedagdgicas, nociones de fisiologia, higiene escolar y doméstica y psicologia
educativa’. A diferencia de la relacién que la entidad oaxaquefia sostuvo con la Academia Normal
de Orizaba, las fuentes no aportan elementos para identificar que se haya subvencionado a algun
estudiante de la Normal oaxaquefia en su homoénima de Jalapa.

Sin embargo, a la postre serfan tres estudiantes: uno de origen italiano y otro de origen
oaxaquefio formados en la normal de Jalapa quienes sumados a uno mas que habia estudiado en
la escuela Cantonal de Veracruz, los que acompanarfan a Rébsamen a la Ciudad de Oaxaca para
reestructurar la conduccién de la institucion formadora de formadores en la entidad;
acontecimiento que se explicara mas adelante. ™

Por otra parte, desde el ultimo tercio del siglo XIX, el gobierno federal habia encaminado
algunas acciones para la creacién de una escuela Normal en la Ciudad de México. Meneses
Morales explica que la Ley Organica de Instrucciéon Publica del Distrito Federal de 1867 habia
establecido la creacién de una escuela Normal; sin embargo, dicho proyecto no se concreté y, en

8 AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 1885, p. 19.

89 Meneses menciona que debido a la asistencia de un joven originario de cada cantén veracruzano, Laubscher
necesitaba ayuda para el desarrollo de las materias tedricas. Después de que el profesor Edmundo P. Kerber no
aceptara la solicitud de Laubscher, éste pensé en Rébsamen, quien se hizo cargo de la imparticion de dichas materias.
Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., pp. 382, 383.

9 Ibidem, p. 393

o Ibidem.

92 Los estudiantes a los que se hace referencia fueron: Cassiano Conzatti y Abraham Castellanos, ambos estudiantes
de Rébsamen en la Escuela Normal de Jalapa y Victoriano A. Flores, estudiante de la Escuela cantonal.
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1875, el gobierno federal envié nuevamente la iniciativa al Congreso de la Union, la cual tampoco
llegd a convertirse en reglamentacion.”

Para enmendar la falta de escuelas normales, la Secretaria de Instruccion Publica del
Distrito Federal determiné la creacion de dos academias de instruccién primaria.” Estas
academias servirfan como espacios de reflexion sobre la labor de los preceptores, ademas en ellas
“se cursarfan los estudios relativos a la practica de los modernos métodos de ensefianza, asi como
una catedra especial de pedagogia, en beneficio de los ayudantes de las escuelas de nifios y nifias”.”

Las academias, en cuanto proyectos gubernamentales, intentaron unificar los métodos
pedagdgicos a partir de servir como espacios para compartir las experiencias de directores,
subdirectores y ayudantes de las escuelas. Este consenso servirfa también para identificar las
reformas que debian hacerse a la practica de la ensefianza y, para tal efecto, las reuniones debian
realizarse por lo menos dos veces cada mes.

Como antesalas para la construccion del normalismo, Antonio Padilla sostiene que las
academias esperaban favorecer “la invencion, difusioén y adopcién del saber pedagdgico que, con
el transcurso del tiempo tendria su expresion mas acabada en la elaboracién del conocimiento
pedagdgico que se inculcarfa, ya bajo un régimen y método especifico, en las escuelas normales”.”

En el Estado de México, el gobierno local pretendié que mediante las academias los
preceptores de zonas rurales entraran en contacto con las innovaciones pedagdgicas, sirviendo
como espacio de convergencia de experiencias personales y profesionales.”” Desafortunadamente,
el aislamiento en que los preceptores realizaban su labor y el poco interés de los radicados en las
zonas urbanas en asistir, no propicio el desarrollo esperado de las academias.

Mas tarde, el 17 de diciembre de 1885, el ejecutivo del Distrito Federal decretd el
establecimiento de una escuela normal en la Ciudad de México.” El plantel fue inaugurado el 24
de febrero de 1887 con la importante participacion de Ignacio Manuel Altamirano, quien impartié
la asignatura de lectura superior.” Ese mismo afio, el secretario de Instruccién Publica Joaquin
Baranda en la memoria que presentd al Congreso de la Unién, explicaba la mision de la ensefianza
y la responsabilidad que la Escuela Normal deberia tener en el proceso de formacién de
maestros.'”

Sobre la ensefianza normal afirmaba que ésta debifa “Servir de norma y de regla a que debe
ajustarse la ensefianza”.""! Con ella se alcanzatia la normalizacién del conocimiento al unificar los
criterios y preceptos didacticos que debian ejercer los maestros en las escuelas primarias, de tal
forma que todos trabajarian bajo los mismos métodos y con los mismos contenidos de caracter
cientifico. Por eso, era primordial erigir

93 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit.

9% 1bidem, pp. 205-212.

9 Ibidem, p. 334.

% Padilla, “Academias de preceptores” Op. Cit., pp. 37-60.

97 1bidem, p. 45.

% Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 400.

9 Ibidem.

100 Baranda, Joaquin, Memoria gue en cumplimiento del Precepto Constitucional presenta al Congreso de la Unidn el C. Lic. Joaguin
Baranda, Secretario de Estado y del Despacho de Justicia e Instruccion Priblica 15 de septiembre de 1883- marzo de 1887, Imprenta
del Gobierno, 1887, pp. 66-68.

101 Thidem.
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“[...] la escuela matriz o central de la cual se derivan las demas. [pues] Allf se forma y
educa al maestro con el perfeccionamiento de sus conocimientos y el arte de
transmitirlos. El realiza la clinica del profesorado en las escuelas anexas. Ensefar a
ensenar es el programa de una normal. Esta aspira a la unificacion - una de las ideas
de su misma génesis- pues se trata de convertir la instruccién en un poderoso vinculo
de unidad nacional."”

Como puede leerse, fue en el maestro en quien recay6 la responsabilidad de “moldear la
nacion”. Por eso algunos de los tedricos y politicos de la época concentraron buena parte de sus
esfuerzos y conocimientos en administrar y organizar estos planteles con base en sus objetivos
politicos. Segun Meneses Morales, el plan de estudios de la Escuela Normal de la Ciudad de
México en comparacion con el de la escuela Normal de Jalapa, estaba integrado por siete materias
menos, lo que acortaba los estudios a cuatro afios. Se suprimian algunas materias de las
establecidas en el plan de la Normal de Jalapa como antropologia pedagdgica, historia de la
pedagogia y el segundo curso de pedagogia, que fueron sustituidas por la metodologia del sistema
Froebel. Es de suponerse que con este replanteamiento pedagdgico la Normal de la Ciudad de
México buscaba aportar métodos mas especializados en la materia de la ensefianza.'”

Paralelamente en la ciudad de Oaxaca, la Escuela Normal Moderna realizaba su propia
busqueda para conformarse como una instituciéon formadora y el apoyo gubernamental con el
que contd desde su apertura le permitié mantenerse en comunicacion con su homoénima de la
Ciudad de México. Asi lo refiere un informe sobre los alumnos oaxaquefios pensionados en la
Normal de la capital de la Republica." El informe relativo a los afios 1887-1889 contiene noticias
de Tiburcio Santaeya y Celso Sanchez, estudiantes pensionados originarios de la ciudad de
Oaxaca que ingresaron a la Escuela Normal de la capital de la Republica en 1888.

De acuerdo con el mismo informe el desempenio de los estudiantes oaxaquefios fue poco
satisfactorio, por este motivo, la institucion capitalina solicité a la normal oaxaquena enviar a dos
jovenes practicantes y pensionados a cursar los estudios, quienes tomarian el lugar de Tiburcio
Santaeya que se habia retirado del establecimiento en 1887 y de Celso Sanchez que no se habia
presentado a examen.'”

La Normal de la Ciudad de México solicité que los jévenes estudiantes se presentaran en
enero del afno siguiente (1890). En la peticidén se detallan los requisitos de ingreso para los
pensionados, entre los que destacan: tener 14 afios cumplidos, aptitud y moralidad reconocidas y
conocimiento de las materias de instruccién primaria —conocimiento que setfa avalado por medio
de un certificado—ademas de tener buena conducta y aplicacion.

La propuesta para enviar a los dos jévenes practicantes fue fechada el 31 de octubre de
1889. Este proceso da cuenta por un lado, de la manera en que el Estado mexicano
paulatinamente consolidé su intervenciéon en la formacion de maestros a través de la creacion de
escuelas normales y por otro lado, de la comunicacién sostenida entre las mismas. La
correspondencia institucional, manifiesta algunos dispositivos gubernamentales implementados

192 Ihidem.

105 Meneses, “Iendencias educativas...” Op. Cit., pp. 399-402. bidem.

104 AGPEO, Escuela Normal de la Ciudad de México, “Informe relativo a los anios 1887-1889”, 1887.
105 AGPEO, Escuela Normal de la Ciudad de México, “Informe relativo a los afios 1887-1889”, 1887.
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para delinear la vida escolar de las dos instituciones normalistas, tales como los requisitos que los
estudiantes oaxaquefios deberfan tener para poder estudiar en la capital de la republica.

2.5 Conclusiones

Como se ha mencionado, la transformacion pedagogica de la ensefianza en México fue causa
directa de los intereses de los gobiernos del pais. Este interés provocd que una generacion de
hombres inspirados en el progresismo positivista —ideologia hegemoénica de la época—
paulatinamente trazara y pusiera en ejecucion un proyecto de modernizacion de la ensefianza. Los
grupos en el poder buscaron que las ideas de modernidad y progreso llegaran a todas las regiones
del pafs. Para que la “sociedad tradicional” transitara a la modernidad, la sensacion de progreso
debfa manifestarse en todos los ambitos y por tanto, dichos grupos movilizaron sus recursos
discursivos y legales para regular a la poblacién por medio de la educacion.

En Oaxaca, la pacificacién que el gobierno federal generd en el pais en el dltimo tercio
del siglo XIX, posibilité que las élites y el gobierno locales se interesaran en compartir las
caracteristicas de la modernidad que comenzaban a permear en el territorio nacional. Es por eso
que los lideres locales asumieron la idea de perfeccionar la ensefianza, lo que convirtié a la
formacién de maestros en una politica de Estado.

Las acciones que se implementaron en Oaxaca durante y después de la década de 1880 se
encaminaron a reconstruir la institucién encargada de formar maestros en la entidad. Dicha
reconstruccion se cimento en criterios pedagdgicos mas solidos que el primer intento de 1861 y
las condiciones de estabilidad econémica y politica permitieron al gobierno local asignarle —
relativamente—una mayor cantidad de recursos econémicos, materiales y humanos a la escuela
Normal Moderna.

Este contexto permiti6 a la escuela Normal de la Ciudad Oaxaca mantenerse en contacto
con las instituciones formadoras de otras entidades de la Republica mexicana como Veracruz y el
Distrito Federal, de tal forma que con la comunicacién y el intercambio de experiencias educativas
se enriqueci6 la formacion de los estudiantes de la Normal oaxaquena.

En aras de dicha profesionalizacion, la conjuncion entre el positivismo y las necesidades
de adelanto intelectual manifestadas por el gobierno, generaron la adopciéon de la corriente
pedagdgica de la ensefianza objetiva, misma que surgié de forma breve pero que sentd las bases
para una reforma profundamente pedagogica anos después, en la década de 1890.
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III. ENSENAR A ENSENAR: LA ESCUELA
NORMAL MODERNA DE LA CIUDAD DE
OAXACA.

Introduccion.

Durante el ultimo tercio del siglo XIX, la adopciéon del positivismo y el empuje del
nacionalismo—en conjunto con la proliferaciéon de las ideas modernizantes—propiciaron el
replanteamiento del paradigma de la ensefianza en el pafs. Este replanteamiento se sumaba a las
acciones que el Estado mexicano impulsaba para hacer que la poblacién mexicana transitara a
un nuevo orden social y econémico. Como se ha mencionado, la educacién también debia
organizarse de manera diferente para que la persona encargada de la educacion primaria dejara
de ser un preceptor y se convertiese en un agente especializado en las técnicas de ensefianza.

El estado de Oaxaca no se mantuvo al margen de los brios elitistas y por una
transformacion enérgica planteada desde la perspectiva del ejecutivo local, se erigié en 1883 la
Escuela Normal Moderna de profesores de la ciudad capital, la primera institucién pensada para
formar profesores y ya no preceptores.

Aunque expresaba la modernidad desde su nombre, la denominacién de Escuela Normal
Moderna obedecié en primer lugar al intento por romper con la ensefilanza bajo el método
lancasteriano y en segundo lugar, porque la Escuela Normal representaba la institucionalizacién
del proceso de formaciéon de maestros en el Estado, una accion trascendente que denotaba el
caracter progresista del gobierno de la época.

En el presente capitulo se analizaran las acciones del gobierno local para implementar la
Escuela Normal Moderna de la ciudad de Oaxaca, accién que se fundamenté en el papel que le
asignaron las élites como institucion esencial para la transmisién de la idea de nacién',

modernidad y progreso en cuanto intermediaria entre las élites, el gobierno y la poblacion.

31 La Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca y su misién como
formadora de formadores.

En 1877, afo en que la economia en el pafs comenzo a crecer, en la ciudad de Oaxaca residian
26 366 habitantes.” Desde principios de esa década varios extranjeros habian llegado a radicar a
la capital —particularmente ingleses y espafioles—hecho que contribuyé a la diversificacion
cultural de la élite local, a la incipiente industrializacion y al crecimiento econémico de la capital
del Estado’. Esta nueva dindmica poblacional y de actividad productiva originé una necesidad
de reorganizacion de la sociedad.

! Beatriz Zepeda menciona que el concepto de nacion, esta integrado por dos componentes, estos son; los
componentes objetivos, como el idioma, la cultura y la religion y el componente subjetivo, la creencia de los
miembros de un grupo determinado en que forman una nacién.

Zepeda, “Ensenar la nacion...” Op. Cit., p. 18.

2 La historiadora Francie Chassen establece como referencia de crecimiento el incremento de la agricultura —tanto
de subsistencia como comercial—en el estado. Al respecto, refiere que la agricultura comercial creci6 a un ritmo
anual del 6.29% entre 1877 y 1910.

Chassen, “Oaxaca entre el liberalismo. ..” Op. Cit., p.174-296.

3 Ibidem, pp. 308- 312.
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En este panorama las élites locales buscaron afianzar su control y poder en la entidad,
para tal efecto su visién sobre la educacién se encaminé a consolidar dicha hegemonia®.
Consideraron que en los espacios educativos de la ciudad de Oaxaca debian generarse nuevas
formas de socializacion y nuevas formas de pensar, reestructurar los habitos y costumbres de la
poblacion y replantear los valores sociales.” Para lograr estas metas creyeron necesatio formar a
una nueva figura encargada de la instruccién primaria y por anadidura, este proceso implicaba la
creacion de instituciones encargadas de formar a estos agentes. Estas instituciones sembrarian
en ellos “nuevos valores, costumbres, conductas y comportamientos de acuerdo con los deseos
y los proyectos [...] reformadores”.

El contexto de paz y progreso iniciado en las ultimas dos décadas del siglo fue
aprovechado para delimitar con premura la necesidad de formar al maestro de escuela, pues
serfan estos quienes “[...] comprendiendo los sagrados deberes que les impone la investidura de
directores de la juventud, puedan llenatlos cumplidamente”.” Por esta razon, el 7 de junio de
1877 se fundo la Escuela Modelo en la capital de la entidad oaxaquefia. Aunque en la practica y
en su reglamentacién no se establecid la formaciéon de maestros como un objetivo, a decir del
gobierno local la creacion de este plantel fue una de las iniciativas que denotaban su firme interés
en la formaciéon de maestros:

“El gobierno se propuso en la erecciéon de este plantel, proveer 4 una de las mas
imperiosas necesidades 6 exigencias de la instruccién primaria, creando profesores
expeditos para difundir con celo y regularidad en las masas los principios de moral

y cultura que regeneren su inteligencia y las hagan dignas de un destino superior al

de la ignorancia que las degrada”.®

Como se ha mencionado, en la practica esta institucion se dedicé a la instruccion
primaria y no a la formacién de profesores. Sin embargo, el gobierno de la época la consideraba
una institucion formadora de maestros, probablemente porque hasta entonces no habfa existido
un prototipo de Escuela Normal en la entidad o al menos, no alguno que tuviera suficiente
vigencia. A pesar de esto la Escuela Modelo recibié un importante impulso gubernamental,
como lo refiere el sobresueldo asignado al profesor Demetrio Martinez Navarrete a finales de
1877 quien, a partir de esa fecha, tuvo a su cargo la Direccion de la escuela.”

En la opinién de Sanchez Pereyra, esta accion se debio al interés del gobierno por “traer
[...] 2 un profesor competente y encargarlo de la direccién de la institucion™." El atribo de
Martinez Navarrete a la direccion del establecimiento signific6 un paso mas en la
institucionalizacién del proceso de formaciéon de maestros a través del acercamiento entre el
gobierno local y personas con experiencia en el ramo educativo.

4 Overmyer, “Visiones de la cindad...” Op. Cit., p.76.

5 Ibidem.

¢ Padilla Arroyo, Antonio, “Para una historiografia de la vida escolar en el siglo XIX” en Diccionario de historia de la
educacion en México, CONACYT-CIESAS, 2* edicion, México, 2002.

7 AGPEQO, Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Documento No. 43, Circular no 3, Memoria
administrativa de 18767, junio 20, 1876.

8 AGPEO. Meixueiro, Francisco, “Memoria administrativa de 18787, p. 13.

9 AGPEO. Secretatia del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 20 de 1° de noviembre de 1877.
Memoria administrativa de 18777

10 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 187.
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Cuatro afnos después de la llegada de Martinez Navarrete, en 1881, el numero de
profesores para atender a los 12 600 estudiantes que concurrian a los 160 establecimientos que
existian en el estado habia disminuido, en relacién con los que ejercian la labor en 1879." En
este contexto, en el discurso oficial local se expresaban las aspiraciones del gobierno. En palabras
del gobernador Francisco Meixueiro, el ejecutivo local deseaba “fervientemente que en cada
pueblo del Estado, y hasta en las mas apartadas rancherfas, se escuchara la voz del pedagogo,
sembrando en el cerebro del nifio los gérmenes del saber”."?

Llama significativamente la atencién que en este discurso oficial se hable ya de “la
aplicacion del arte cientifico de la educaciéon o pedagogia [...]”" pues en palabras de Meneses
Morales, con el conocimiento de esta ciencia “el maestro se convierte en un agente responsable
de preparar ciudadanos [...] Por tanto, debe percatarse de sus responsabilidades y poseer el
conocimiento adecuado de los objetivos encomendados a él. De ahi procede la atencién a la
pedagogia y el interés por la misma”."*

Finalmente, fue durante la gestién del gobernador Mariano Jiménez cuando, por la
expedicion del decreto No. 13 de fecha 12 de noviembre de 1883, se cred la Escuela Normal
Moderna. Dicho decreto establecia en su primer articulo que “La Escuela Modelo y de
Perfeccionamiento que hoy existe en esta Capital, se denominar en lo sucesivo ‘Normal™”. "°

El establecimiento de esta institucion intentd ser una respuesta a las necesidades tantas
veces manifestadas en el discurso oficial del gobierno, asilo expresé su reglamento expedido un
mes después. Tal documento referfa que: “El objeto de esta escuela sera la formacion de
preceptores, estableciéndose las clases primarias solo para la practica de los candidatos o
practicantes”.'®

Con esta indicacion, el reglamento fundamentaba la razén de ser de la institucion; formar
personas aptas en el ambito de la ensefianza, capaces de atender los establecimientos a cargo del
Estado. Ademas, en el mismo documento se determiné la creaciéon de una Escuela primaria
anexa a la Escuela Normal. Esta —en el sentido estricto de la ensefianza objetiva—serviria como
laboratorio pedagogico a los estudiantes normalistas “para que queden perfectos en los estudios
correspondientes 4 la clase 4 que deban pertenecer y asi como en la practica”."”

Para el adecuado funcionamiento y la organizaciéon de la Escuela Normal, seria
indispensable contar con una planta de empleados capaz de cubrir todas las necesidades del

plantel y de los estudiantes respectivos; tanto practicantes como alumnos de instruccion

1 De acuerdo a la noticia nimero 47 de la memoria administrativa de 1879, en ese afio existian 235 establecimientos
a cargo del gobierno estatal, a los que concurrian alrededor de 16 000 estudiantes, mismos que eran atendidos por
237 preceptores. En 1881, el numero de establecimientos a cargo del gobierno estatal disminuyé a 160, y el nimero
de preceptores a cargo de su atencion era de 202.

AGPEO. Meixueiro, Francisco, “Noticia nimero 25. Memoria administrativa de1881”.

12 AGPEO. Meixueiro, Francisco, “Memoria administrativa de 18817, p. 38.

13 Meneses, “Iendencias educativas...” Op. Cit., p. 376.

14 Tbidem.

15 AGPEQ, Sectetaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 13”, 12 de noviembre de 1883.

16 AGPEQ, Sectetaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 13”, 12 de noviembre de 1883.

17 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Articulo 5 del Decreto nimero 12, Reglamento para
la Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883, p. 2.

76



primaria. En el reglamento de la institucion se deline6 brevemente esta planta de empleados, la
cual debfa estar integrada por un director, un subdirector, los candidatos y un mozo de aseo."

Al respecto, “la noticia que manifiesta el numero de escuelas que existen en la Capital,
con expresion de las personas que las dirigen, alumnos que concurren 4 ellas, materias que cursan
y sueldos que disfrutan actualmente” enuncia los nombres del personal que integraba el
establecimiento en 1885, estos eran: el Director Demetrio Martinez Navarrete, con sueldo
mensual de $91.25 y el subdirector Mauricio Ortega, con sueldo mensual de $45.62", lo que
probablemente significé un ingreso suficiente para solventar sus necesidades basicas.”

El documento también permite conocer los nombres de la primera generacion de
estudiantes candidatos o practicantes: Juan A. Gliendulain, Francisco Garcia, Celso Sanchez,
Manuel Loépez, Cayetano Esteva, Daniel Sumano, Nicanor Zarate, Manuel de Esesarte y
Guadalupe Segura®, cada uno con un ingreso (pensién) mensual otorgado por el gobierno de
$15.20.” De acuerdo con el articulo 5° del reglamento, el tiempo que los practicantes podian
estudiar en el establecimiento, no deberfa sobrepasar de los tres afios.

El gobierno destiné la cantidad antes mencionada a las pensiones de los practicantes
con el objetivo de obtener profesores capaces de atender las escuelas de instrucciéon primaria
bajo una nueva forma de ensefianza. Los preceptores que egresaran del establecimiento, no sélo
debfan dominar los métodos pedagdgicos que apenas se vislumbraban en el territorio nacional
sino que también debian erigirse como ejemplos de personas morales y representativas del
nuevo tipo de sociedad que se querfa conformar.

Al respecto en el articulo 7° del reglamento de la Escuela Normal se mencionaba que:
“Se tendra como motivo bastante para destitucion en el acto, de cualquiera de los practicantes,

18 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Articulo 5 del Decreto nimero 12, Reglamento para
la Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883, p. 2.

19El documento hacfa referencia a los sueldos anuales de los directivos y practicantes. El sueldo anual percibido por
el director era de $1 095, el sueldo del subdirector correspondia a $547.50 y el de los practicantes a $182.50.

20 Para delinear con mayor precision el valor real del salario percibido por los directivos y practicantes, es importante
referir el precio de algunos productos de consumo basico de la época; por ejemplo, el precio del arroz, el azicar y
el frijol. De tal manera que la onza de arroz (0.2834 kg) entre 1882 y 1889, tuvo un costo de $0.12, el azicar costaba
$ 0.17 en el mismo perfodo y el frijol costaba $0.08 y, aunque el indice de precios corresponde al estado de Puebla,
estos costos pueden darnos una idea aproximada del valor de los productos en el estado de Oaxaca.

Morales Moreno, Humberto y Reyes Herndndez, Miguel, “Indice de precios y salarios en la Puebla porfirista: 1876-
19107.

Disponible en: http://www.amhe.mx/jornadas/ponencias2015/Morales%020Moreno%20Humberto%20-
%20%C3%8Dndice%20de%20Precios%20y%20Salarios%020en%201a%20Puebla%20porfirista%201876-1910.pdf
21 Algunos datos se tienen sobre lo ocurrido a estos estudiantes. El destino de ellos serfa diverso, de acuerdo con
Sanchez Pereyra, Glendulain no terminarfa sus estudios como profesor, Francisco Garcia concluiria sus estudios y
serfa ditector de la Escuela Primaria Jesus Carranza una vez llegados los constitucionalistas al Estado, Celso Sanchez
se graduarfa como profesor en la Escuela Normal dirigfa por Martinez Navarrete y afios después, protagonizatia el
debate en la prensa con Manuel Brioso y Candiani y finalmente, Cayetano Esteva una vez graduado de la Escuela
Normal, se dedicarfa activamente a la instrucciéon y formacion de profesores, con importante actividad intelectual,
participarfa en la publicacién conmemorativa del centenario de la independencia, que dirigi6 Andrés Portillo en
1910; a Cayetano esteva, se le reconoce hasta la actualidad, como uno de los hombres mas importantes que han
escrito la historia del Estado de Oaxaca.

22 AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Noticia que manifiesta el nimero de escuelas que existen en la Capital, con
expresion de las personas que las dirigen, alumnos que concurren 4 ellas, materias que cursan y sueldos que disfrutan
anualmente. Memoria administrativa de 18857, 30 de junio de 1885.
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el cometer accion degradante dentro o fuera del establecimiento, ser perseguidos por las
autoridades con causa justificada y dar pabulo a cualquier vicio”.”

La responsabilidad de cuidar del buen comportamiento de los practicantes, dar ejemplo
de rectitud y “decencia” recay6 en las figuras del director y el subdirector. El primero tenia la
obligacion de “dar parte a la Direccion de Instruccion Publica o directamente al Gobierno™” en
caso de que cualquiera de los miembros del establecimiento incurriera en alguna falta.

A los futuros maestros se les preparaba para ejercer el profesorado en cualquiera de los
tres tipos de escuelas primarias existentes en la entidad. Estas se clasificaban en escuelas de
primera, segunda o tercera clase de acuerdo al nimero de maestros con que contaran, al nimero
de alumnos que éstos atendieran, a la cantidad de recursos con los que contaba cada
establecimiento y a la ubicacion geografica de los mismos.”

De acuerdo a esta clasificacion, la organizacion de las asignaturas que los practicantes
debfan cursar era para los de primera clase: primer afio, aritmética, analogfa y sintaxis, geometria
elemental, historia universal, catecismo politico, nociones de fisica y escritura inglesa.

Para los de segundo afio: conclusion del estudio de gramatica, conclusion del estudio de historia

universal, 16gica, nociones de literatura, nociones de historia natural, elementos de geografia

universal y escritura espafiola.

Para los de tercer afo: conclusion del estudio de historia natural, nociones de quimica industrial,

nociones de mecanica industrial, historia patria, dibujo lineal, pedagogia y teneduria de libros.
Para los futuros maestros de segunda clase, primer afio: aritmética comercial, analogfa y

sintaxis, elementos de geografia, historia patria, escritura inglesa y espafiola.

Segundo afio: conclusién del estudio de gramatica, conclusion del estudio de historia, geografia

del pafs, catecismo politico, moral y urbanidad y pedagogia.

Finalmente, los futuros maestros de tercera clase estudiaban sélo un afio: aritmética comercial,

gramatica castellana, catecismo politico, elementos de geograffa, moral y urbanidad, escritura

inglesa y pedagogia.”

De este conjunto de materias que los estudiantes cursaban cabe resaltar por un lado, la
“perfeccion” letrada que los estudiantes deberfan tener, misma que obtendrian con los cursos
de analogfa, sintaxis y escritura inglesa y espafiola. En segundo lugar, los cursos de geografia,
historia, catecismo politico y de moral y urbanidad, mismos que estaban encaminados a
desarrollar en ellos una conciencia nacionalista para, a su vez, conformar una identidad nacional
en los alumnos de primaria.

2 AGPEO. Secretarfa del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883.

24 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883, p. 9

2> Milada Bazant menciona que las entidades con mayores recursos tenfan mas escuelas de primera clase, mismas
que generalmente se ubicaban en las capitales de los Estados o en las cabeceras de los distritos, las de segunda clase
contaban con menos maestros y menos aflos escolares, éstas se ubicaban generalmente en municipios relativamente
préximos a las cabeceras de distritos y finalmente, las escuelas de tercera clase estaban atendidas por un solo
maestro, “contaban con una organizacién rudimental destinadas como un nombre lo indica, a las zonas rurales”.
Bazant, Milada, Historia de la educacion durante el porfiriato, El Colegio de México, México, 1993, p. 45.

26 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Articulo 15 del Decreto nimero 12, Reglamento para
la Escuela Normal Moderna de la Ciudad”.
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Por dltimo, también es importante resaltar los estudios pedagdgicos, mismos que
estaban basados en las otientaciones de Julian Lopez Cataldn.”” La trascendencia de que los
directivos de la Escuela Normal tomaran como guia el arte de educar radicé sobre todo en las
reflexiones tedrico-practicas que el pedagogo espafiol proponia en su obra. Si bien esas
reflexiones estaban encaminadas a la educacion de parvulos, en ellas Lépez Catalan retomaba y
aplicaba las principales propuestas de Froebel y de la ensefianza intuitiva para el desarrollo
cognitivo de los nifios desde temprana edad, lo que a su parecer permitia el desarrollo integral
del hombre y contribuia a sentar las bases pedagogicas de los subsecuentes niveles educativos.”

Por otro lado, respecto a la carga de asignaturas establecida de acuerdo a la clasificacion
de maestros para primera, segunda o tercera clase, los profesores que atendian las primeras
estudiaban mayor cantidad de materias ya que deban tener mayores conocimientos. Como sefiala
Milada Bazant estas escuelas tenfan “mayor importancia social en la poblacién a la que
pertenecfan”, mientras que en las de tercera clase la instruccion primaria era de menor nivel
académico, debido al “mayor desatrollo que tenian las ciudades frente al campo”.”

El director tenia la responsabilidad de impartir por lo menos el 50 por ciento de las
asignaturas sefialadas en el reglamento vy, al igual que el director, el subdirector debia acudir con
puntualidad al establecimiento. Este debia estar presente “media hora antes de que comiencen
las clases, con el aseo y compostura que requiere su mision”.”

Con lo anterior, se puede entender la importancia que el gobierno asigné a ambas figuras,
pues éstas tendrian que ser para los estudiantes y la sociedad, ejemplo de integridad y “decencia”.
El director y el subdirector debian influir positivamente en los estudiantes, cuidar y hacer las
llamadas de atencién necesarias para la observacion de una buena conducta y una recta
conduccién de la escuela.

En el intento de concretar su ideario respecto a la escuela Normal Moderna, el gobierno
determiné en el Reglamento, que esta institucion serfa el modelo de conducta disciplinada tanto
en la actitud de sus profesores como en la practica de la ensenanza. El articulo 13 enunciaba que
el director del establecimiento harfa una “descripcion detallada del método con que deben darse
las clases y de la distribucion del tiempo, para que siendo aprobada se imprima y se remitan

ejemplares a todas las escuelas del Estado para la uniformidad del sistema’.’!

27 Pedagogo y escritor nacido en San Martin del Rio, localidad de la provincia de Aragén en Espafia. Durante algun
tiempo dirigi6 la escuela de parvulos en Barcelona, lo que le mereci6 reconocimiento y fama en Espafia. Dentro de
sus publicaciones destacan por su importancia y fundamentacion: Sistema universal de enseiianza, 6 sean principios sencillos
¢ invariables para dirigir una escuela con orden y positivos adelantos y El arte de educar, curso completo de pedagogia tedrico-prictica
aplicada d las escuelas de pdarvulos, obra indispensable d los maestros de esta clase, ventajosa los elementales y superiores, y itil d los
padres de familia, obras publicadas en 1860 y 1864 respectivamente. Particularmente, E/ arte de educar sistematiza con
claridad los principales conceptos y practicas para la educacion infantil de la época, lo que le vali6 varias traducciones
a diferentes idiomas.

28 Fl fundamento filoséfico de la pedagogia de Froebel sostiene “el empleo de la actividad infantil no de modo
mecanico, sino espontaneo (método basicamente intuitivo con fines de auto-instruccién y no cientifico) en la que
el nifio involucre todo su set”.

Fréebel, Federico, La educacion del hombre, Edit. Trillas, Colecciéon Grandes Educadores, Madrid, 2005, p. 72.

2 Bazant, “Historia de la edncacion. ..” Op. Cit., p.406.

30 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Seccién V, Articulo 20 del Decreto ntimero 12,
Reglamento para la Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883.

31 AGPEO. Secretatia del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Articulo 13 del Decreto nimero 12, Reglamento para
la Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 12 de noviembre de 1883.
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Tres afios después de expedido el decreto de creacion de la Escuela Normal, en 1886, el
director Martinez Navarrete propuso un nuevo reglamento para el funcionamiento de la
Instituciéon. En el mismo, el director justificaba la razén de ser de la escuela en funcién de la
concepcion de la ensefianza de la época. El directivo exponia con claridad que el contexto de la
época exigfa reformar la enseflanza, en tanto que habifa pasado “[...] el tiempo en que se creia
que el profesor de instrucciéon primaria no necesitaba preparacion alguna para dedicarse 4 la
ensefanza de los nifios, y en que se declaraba maestro todo aquel que posefa, aunque
superficialmente, el conocimiento de lectura, escritura, las cuatro reglas de aritmética y el
catecismo del padre Ripalda [...]"*

Como directivo apegado a las disposiciones de la época, pero también por su formacion
pedagdgica, Martinez Navarrete compartié las aspiraciones del gobierno respecto a que la
modernidad que permeaba en el pais y en la entidad oaxaquefa se expresara también en la
ensefanza. Por eso asumié como propio el discurso referente a que las personas encargadas de
la ensefianza fuesen formadas con caracteristicas especificas para lograr las metas progresistas.
En su propuesta de reglamentacion, argumentaba:

[...] hoy el profesor tiene una carrera: necesita ciertos conocimientos cientificos

no con la estension (sic) que se hacen en los institutos destinados 4 la instruccion
secundaria, porque no tienen el mismo objeto, estos conocimientos tienen en el
maestro un caracter particular, que es dificil darles en aquellos establecimientos, de
aqui la necesidad de planteles especiales donde los aspirantes pasando ligeramente
su vista por el inmenso campo de la ciencia, conozcan los principales fenémenos de
la naturaleza y aprendan a sacar el partido inmenso que les proporcionan para la
educacion de las masas populares, victimas por tanto tiempo de su ignorancia y
supersticiones.”

El discurso politico respecto a la enseflanza comenzaba a conformarse y a
fundamentarse cientificamente desde la perspectiva pedagogica. La llegada de personas con
conocimientos en el ramo educativo a la entidad oaxaquefia, permitié que el proyecto de
formaciéon de maestros comenzara a materializarse con directrices pedagogicas claras y
concretas. El profesor michoacano exponia al respecto que:

La escuela Normal, pues, debe tener por objeto dar la instrucciéon necesaria en las
ciencias que enumeramos a continuacion, y el conocimiento teérico practico de los
sistemas de organizacion de escuelas, métodos generales y especiales para transmitir
los conocimientos: que es lo que constituye acaso, la parte mas esencial del estudio
de la Pedagogia.™

32 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
3 AGPEO. Martinez Navarrete, Demettio, “Reglamento que deberd observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Pablica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afo: 1886.
3 AGPEO. Martinez Navarrete, Demettio, “Reglamento que deberd observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
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De esta manera, la profesionalizaciéon de la enseflanza que con tanto interés habia
manifestado el ejecutivo, comenzaba a echar raices. El establecimiento tenfa sentido y
justificacion para el gobierno local y las élites pues mediante el paso de los practicantes por el
mismo, se moldearia la figura del maestro de acuerdo a los conceptos de moral y aptitud
pedagdgica del momento, y formaria profesores “con todos los conocimientos que tan

importante cargo demanda, [...]”.”

3.2 La politica educativa estatal reflejada en el devenir de la institucion.

Para las élites de la Oaxaca porfiriana, la figura del maestro era el pilar fundamental en su
proyecto de regeneracion social. Esta idea impulso la politica educativa del ejecutivo estatal para
alcanzar su preparacion.

En este sentido, la primera necesidad a satisfacer fue contar con personas que tuviesen
una adecuada formacién moral para que a su vez propiciaran los mismos valores en la juventud.
Para los grupos en el poder, la moralizacién de la poblacién era necesaria y a través de ella se
podria construir una sociedad libre en donde se llegarian a extirpar “obstaculos como el vicio, la

vagancia y la pereza™

y generar nuevas costumbres como una adecuada higiene, respeto a las
leyes y a las instituciones, ademas de una inclusién activa a la economia del pas.

Por este motivo, desde la fundacién de la Escuela Normal el gobierno imprimié en ella
un sello moralizador. En primer lugar, al reglamentar que las personas encargadas de guiar la
instituciéon debifan contar con una trayectoria personal y laboral intachable, de tal manera que
fueran “[...] personas no solamente aptas, sino también honradas y agenas por su caracter a
tomar rencillas politicas [...]””". En segundo lugar, al establecer los cursos de moral en el plan
de estudios y finalmente, al generar una serie de disposiciones para regular la practica de los
profesores que ya se encontraban en ejercicio de la profesion.™

Con la construcciéon de una estructura legislativa y un cuerpo normativo, se traté de
transformar profundamente el objetivo y los métodos de ensefianza utilizados hasta entonces
por el preceptor. El gobierno buscé instaurar la homogeneidad pedagdgica en la instruccion
publica de toda la entidad oaxaquefia, tomando a la Escuela Normal Moderna como el medio y
modelo para lograr dicho cometido en las escuelas primarias.

En la memoria administrativa de 1884, el gobierno manifestaba: “[...] si, pues, nuestra
primera necesidad es el maestro de escuela, criémosle primero con todos los conocimientos que
tan importante cargo demanda, [...]””. Por esta razon, el ejecutivo estatal designé los fondos
que considerd convenientes para el funcionamiento de la escuela, los cuales fueron destinados

3 Memoria administrativa. 1885, p.17

36 Overmyer Velasquez, Op. Cit., p. 31

37 AGPEO, Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 18857, p. 19.

3 Una de estas medidas se expresaba en la memoria administrativa de 1885, en la cual el ejecutivo local afirmaba:
“En alguna vez en que algun preceptor se ha separado de la linea del conducta que le corresponde observar,
cometiendo alguna falta que ofenda 4 la moralidad, 6 tomando participacién en cuestiones agenas 4 las de su
caracter, el Gobierno ha sido severo e inflexible para ordenar su destitucién y consignaciéon a la autoridad
competente, pues solo de esta manera puede irse moralizando el profesorado [...]”.

AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 18857, p. 19.

¥ AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 18857, p. 17.
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entre otras cosas, a pagar los sueldos de los empleados que integraban el plantel, a cubrir las
pensiones de los practicantes y al mantenimiento y la organizacion del edificio.

El gobierno local estaba convencido que la aplicacion de la ensefianza objetiva permitiria
alcanzar los objetivos politicos y sociales de la educacion en la entidad. Asi lo manifestaba el
gobernador Luis Mier y Teran en 1885, al afirmar que “[...] dicho sistema, que acostumbra al
alumno 4 la observacion de todo lo que le rodea, instruye sin fatigar y permite el libre desarrollo
material tan necesario para contar con generaciones robustas y varoniles”.*

Sin embargo hacer realidad la voluntad politica del Ejecutivo en ese momento era
complicado, ya que implicaba “erogar [...] los grandes gastos que demandarfa su implantacion,
pues los buenos profesores que tuvieran que hacerse venir del extranjero 6 de la Capital de la
Republica, exigirfan crecidos sueldos y 4 1a vez todos los ttiles necesarios, lo que harfa mas fuerte
el gasto [...]""

Aunque los recursos del estado de Oaxaca en ese momento hacfan imposible construir
una Escuela Normal ex profeso para la ensefianza objetiva, el gobierno estatal destiné para su
establecimiento el edificio que, hasta 1857, habia sido el Palacio Episcopal.* Probablemente
este edificio le fue asignado a la institucién por su amplitud, por contar con varios espacios que
podian ser utilizados como aulas o viviendas y porque podria considerarse un lugar “digno” y
suficiente para adecuar la profesion de la ensefianza.

Es importante seflalar que modernidad “exigfa” racionalizar y reorganizar a la poblacion
y por esto, las instituciones educativas en cuanto lugares de socializacién, debfan contar con un
orden interno y una adecuada organizacién de los espacios. En ese sentido, el antiguo Palacio
Episcopal permitia a la Escuela Normal contar con areas amplias y organizadas para las labores
de la ensefianza, ademais, es necesario considerar su donacion como una muestra de la
intervencién del gobierno local en la organizacién y regulaciéon de la vida escolar de la
institucion.

Mais tarde, en 1880, las instalaciones de la escuela Normal se ubicaron en el actual Palacio
Federal.” En junio de ese afio el visitador Agustin Granja realizé el avaltio del edificio que
compartian la Escuela Normal y la Nocturna de la Ciudad de Oaxaca. La construccion contaba
con 10 espacios en su primer piso. A continuacion se describe parte de la distribucion de las

areas y el valor de algunos de los mismos:

Ubicado en el cuartel 6°, Manzana 116, nimero 45, en la que fue calle del Obispado,
hoy 7% avenida de la Independencia, propiedad del Estado.

Primer cuadro

Piso 1°

Consta de 45 vs [varas™] de largo, por 41 de ancho 6 sean 1 845 vs. cuadradas 4
$8.75 c., a saber $16 143.75.

4 AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 18857, p. 17.

4 AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 18857, p. 19.

4 Actualmente en este edificio se encuentra la oficina de correos en el primer nivel y en la segunda planta, la sede
del Instituto de Investigaciones Estéticas de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), el edificio
esta localizado en la calle Independencia #108.

4 La direccién actual es Av. Independencia No. 709, Col. Centro, C.P. 68000, Oaxaca de Juarez.

4 Equivalencia de la Vara castellana en metros: 0.8359 metros.
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Convertido al sistema actual, el largo del primer piso era de 37.61 metros de largo por
34.27 metros de ancho, el establecimiento contdé con 1 288.89 metros cuadrados; cada metro
con valor de $12.52. En cuanto a las dimensiones de los muros y la disposicion de los mismos,
el avalto refiere las siguientes caracteristicas:

Primero: Consta de 270 vas. cuads. de pared de mamposteria de espesor de 1 metro
10 centimetros con deduccion de 21 vs de 3 ventanas y 1 puerta, quedan 249 varas
2 $5.00, a saber $1 245.00.

Segundo: Consta de 270 vs. cuads. de pared de mamposterfa igual espesor al 1° con
deduccion de 20 vs. de los claros de 2 puertas y un pasadizo, quedan 250 vs a $5.00
¢, a saber $1 250.00

Tercero: Consta de las mismas 270 vars que el anterior, deduciendo de ellas 135 de
la colindancia con el Instituto que queda al Oriente, quedan 135 vs. de la misma
clase de pared que los otros muros sin deduccion de claros de puertas y ventas a
$5.00, a saber $675. 00

Cuarto: Consta de 270 vs cuads. siendo la pared de la mismas condiciones que las
anteriores deduciéndose 135 vs. de la colindancia del Poniente y 6 vs. de los claros
de 2 ventanas, quedan 129 vs a $5.00, a saber $645.00.*

Con base en el sistema métrico decimal, la extensiéon del primer piso era de 225.693
metros cuadrados, menos el espacio utilizado por 3 ventanas y 1 puerta, media en total 208.13
m”. El segundo muro comprendia los mismos 255.693 metros cuadrados, menos 16.718 metros
que ocupaban dos puertas y un pasillo, tenfa una longitud de 238.97 m”.

El tercer muro colindaba al oriente con el Instituto de Ciencias y Artes del Estado, media
también 255.693 m’ de longitud y se deducian 112 metros de la colindancia que existia con el
Instituto, en total, este tercer muro media 143 metros cuadrados. Finalmente, un cuarto muro
cerraba el perimetro del primer piso. Media en total: 107.83 m”.

El valor total de los muros era de $3 815.00 y el valor total del primer piso, ascendia a
$19 958.75¢.* El primer piso albergaba cuatro salones. El primer salén media 10. 03 mts. de
largo por 5.01 mts. de alto y la misma cantidad de ancho, contaba con dos paredes ubicadas
entre el 1° y 3er muros y las dos restantes median 112 metros cuadrados. Este salon fue valuado
en $366.00.

El segundo salén media 11.70 metros de largo por 5.01 metros de ancho. El tercero de
ellos era el mas grande de los salones, media 13.37 metros de largo por 5.01 metros de ancho.*’

De acuerdo con el avaldo, existieron cuatro espacios mas, no hay referencia del uso que éstos

Garcia Montes, Luis, “Medidas antiguas: La Vara”. Toletum: boletin de la real academia de bellas artes y ciencias histdricas de
Toledo, no. 27, Madrid, 1991, pp. 153-160.

¥ AGPEO. Granja, Agustin, “Valdo del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccién Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.

4 AGPEO. Granja, Agustin, “Valio del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccién Publica, secciéon: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.

47 AGPEO. Granja, Agustin, “Valio del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccién Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.
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pudieron tener sin embargo, el documento afirma que la vivienda del director se ubicé dentro
de la institucién, por lo que es posible que alguno de estos espacios fuera destinado a tal fin. De
esta manera, Martinez Navarrete podria cumplir con otra de sus obligaciones: vigilar y cuidar de
la buena conducta de los practicantes internos que concurrian a la escuela pues dada su funcion

de internado, “ningtin alumno [podia] pasar la noche fuera del establecimiento”**

pero ademas,
es posible que el gobierno local haya establecido la vivienda del director dentro del espacio de
la institucién como una medida de ahorro respecto al financiamiento destinado a la institucion.

El quinto espacio al que se hace referencia como 5" pieza, media 5.01 metros de largo
por la misma cantidad de ancho y de alto. En el suelo de este quinto espacio se distribufan 500
ladrillos cuadrados, contaba con una puerta de mampara, una ventana con reja de fierro, una
puerta y un techo de terrado que se sostenia con 16 vigas de madera de ocote.”

Las caracteristicas de la sexta pieza del primer piso eran 5.01 mts. de largo por 3.34 mts.
de ancho y 5.01 mts. de alto. El suelo constaba de 400 ladrillos en muy mal estado y por lo tanto
el piso fue catalogado como “sin valor”. Contaba con una puerta, un techo de terrado que media
20.06 metros cuadrados sostenido por 12 vigas de madera de ocote.”

Las dimensiones de la séptima pieza eran 20. 06 mts. de largo por 12.53 mts. de ancho y
5.01 metros de alto. El suelo constaba de 6 000 ladrillos cuadrados cada uno valuado en cinco
pesos. Este espacio tenfa dos puertas de madera de 2.5 metros cuadrados, tres ventanas con sus
rejas de fierro, un techo de terrado que medfa 308 metros cuadrados y que era sostenido por 134
vigas de madera de ocote.™

La octava y dltima pieza, media 5.01 metros de largo por la misma cantidad de ancho y
de alto. Contaba con dos puertas catalogadas como “en muy mal estado” igual que los 500
ladrillos del suelo. El techo de terrado media 30. 09 metros y era sostenido con 16 vigas madera
de ocote.

El patio correspondiente a lo que probablemente fue el primer piso de ambas escuelas,
se ordeno de la siguiente forma: un corredor que media 19.22 m. de largo por 53.49 m. de ancho,
“sirviéndole por base las paredes que forman el ler cuadro” se encontraban 14 columnas de 3.34
metros de alto y 50 centimetros de circunferencia. Existian 12 arcos de ladrillo y el piso contaba

con 12 000 ladrillos catalogados “en mal estado”.”

4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugat:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
49 El terrado se basa en una estructura de troncos de madera que soporta un entramado ligero (tejido de cafias, de
adelfas...) revestido con una capa intermedia (arbustos, algas...), encima de la cual se dispone por capas un palmo de
tierra bien compactada.
Construmatica. Metaportal de Arquitectura, Ingenierfa y Construccién, “El terrado”, Disponible en:
http:/ /www.construmatica.com/ construpedia/Terrado, consultado el 23 de agosto de 2016.
50 AGPEO. Granja, Agustin, “Valio del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.
51 AGPEO. Granja, Agustin, “Valuo del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccién Puablica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.
52 AGPEO. Granja, Agustin “Valio del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.
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http://www.construmatica.com/construpedia/Terrado

La importancia de describir el espacio ocupado por la Escuela Normal Moderna radica
en que el conocimiento del espacio escolar y la disposicion de los objetos en el mismo, permiten
comprender y explicar como se desarrollaban las practicas educativas de una institucién o grupo
escolar y la relaciéon que éstas guardaban con la concepcion cultural de la ensefianza en la época,
pues el analisis historico de las modalidades de organizacion y disposicion de personas y objetos
en el aula, muestra su relacién con el sistema o método pedagégico seguidos.”

Por otro lado, la descripcion del edificio da cuenta del orden simbdlico y fisico del
espacio asignado por el Estado a la Escuela Normal, de las funciones que ésta debia cumplir y
de las interacciones que en ella se desarrollaron. Al respecto, es importante hacer énfasis en la
intenciéon gubernamental por implementar la ensefianza objetiva en el establecimiento, sin
embargo, la descripcion realizada pone de manifiesto que las condiciones del local no eran las
Optimas.

Respecto a lo que seguramente fue el segundo nivel, el avalto refiere que “en altos” se
encontraba el segundo cuadro que constaba de cinco piezas mas. El tercer cuadro se integraba
por un “primer piso” donde se encontraban seis piezas y un patio. En el ultimo cuadro, el avalio
refiere la existencia de ocho piezas mas y un corredor. Con todas estas caracteristicas, el valor
total del inmueble era de $35 122. 423

Ademas de lo anterior, la Escuela Normal contaba con una sala de lectura y una sala de
dibujo. En ésta los estudiantes de tercer ano de la primera clase practicaban los ejercicios
correspondientes a la clase de dibujo lineal o probablemente, los estudiantes de todas las clases
y aflos practicaban algunos ejercicios —ya fuera dibujando o examinando algunos mapas—
correspondientes a la clase de geograffa universal o nacional.

La descripcion de estos espacios es significativa pues permite imaginar la organizacion
interna de la institucion. Contar con tantos espacios era necesario pues de acuerdo con las
fuentes, la primaria anexa a la Escuela Normal atendia alrededor de 90 alumnos, lo cual sugiere
que ésta necesitaba minimamente tres salones para atender a sus alumnos.”

Como se ha mencionado, algunas especificaciones realizadas por Agustin Granja
manifestaban que las instalaciones del edificio no se encontraban en 6ptimas condiciones,
motivo por el cual los pisos de algunos espacios fueron catalogados como “sin valor”. En
contraste, el informe que realizo el visitador Antonio Marfa Pacheco aseguraba que durante su
existencia, la Escuela Normal Moderna habia recibido sumas considerables para su

sostenimiento.>

%3 Vifiao, Antonio, “Historia de la educacion e histotia cultural: posibilidades, problemas y cuestiones” en Aguirre
Lora, Marfa Esther (cootd.), Rostros histiricos de la educacion. Miradas, estilos, recuerdos, UNAM, Centro de Estudios
sobre la Universidad, 2001, México.
5 AGPEO. Granja, Agustin “Valio del edificio de la escuela Normal y Nocturna del Estado de Oaxaca”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 2, Afio: 1886.
5 AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Noticia sobre el nimero de alumnos de cada seccién de la escuela primaria anexa
a la normal. Memoria administrativa de 1887”’Marzo 22 de 1887.
%6 Asi lo menciono el visitador Antonio Marfa Pacheco, en el informe correspondiente a su visita de inspeccién a la
Escuela Normal, realizada ésta de septiembre de 1886 a marzo de 1887.
AGPEO. Pacheco, Antonio Marfa, “Visita de inspeccion realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.
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Es dificil saber si las sumas referidas por Antonio Marfa Pacheco se destinaron a mejorar
la infraestructura del establecimiento. Lo que si sabemos es que en 1887 se remiti6 al gobierno
del Estado una noticia sobre los muebles y utiles que ocupaban las Escuelas Normal y nocturna
para adultos.”

El documento fechado en septiembre de 1887 ofrece informacién sobre algunos
muebles y utensilios que se encontraban en el segundo piso del ex palacio de la corte de Justicia.™
Entre los objetos y los espacios del que se daba noticia, se encontraba un lavadero que
probablemente fue utilizado por los practicantes para el aseo de sus prendas o por el propio
director con la misma finalidad. Esta descripcion es otra muestra de la importancia del espacio
fisico en las interacciones y la vida escolar de la institucion.

Anexo a la noticia sobre la organizacion de los espacios, José Domingo Lazo entreg6 al
Director Demetrio Martinez un inventario en el cual se detallan las condiciones en que se
encontraban los muebles del antiguo Palacio de Justicia del estado. Cabe resaltar que estos
muebles eran pocos y se encontraban en muy mal estado. (Véase anexo 2) Esta situacion permite
por un lado, cuestionar la veracidad de lo sostenido por el visitador Antonio Marfa Pacheco
respecto a los “considerables recursos” que el ejecutivo local destiné a la institucion y por otro
lado, permite preguntarnos si los recursos recibidos por la Escuela Normal fueron
administrados adecuadamente por sus directivos.

Al respecto, mas alld del pago de sueldos a empleados y el monto de las pensiones
otorgadas a los practicantes, las fuentes no permiten profundizar en la manera en que la
institucién manejé los recursos que se le erogaron. Por su parte el gobierno local afirmaba
destinar un apoyo econémico para que los formadores pudieran recibir la preparaciéon necesaria,
sin embargo, por el anterior documento se puede inferir que las condiciones de los instrumentos
dedicados a la ensefianza no eran las mas oportunas. Probablemente esto se debié a que el
presupuesto estatal no era suficiente para cubrir los gastos de muebles, utiles, reparaciones, y
mantenimiento de la institucién, los sueldos de los empleados asi como de las pensiones de los
practicantes.

Concebir a la Escuela Normal como un proyecto “de Estado” signific para el ejecutivo
local financiar la formacién de maestros. Entre 1884 y 1885 el gobierno estatal destin6 $3 832.50
anuales para cubrir los sueldos del director y subdirector asi como para solventar los gastos de
los nueve alumnos pensionados.” El gobierno oaxaquefio subvenciond a los nueve practicantes
con la intencién de obtener un beneficio “colectivo” —la regeneracién social—y otorgd recursos
economicos a aquellos jovenes que cumplieran con los siguientes requisitos:

L.- Ser de diez y nueve afos 4 veinte y en caso de tener menor edad se admitiran con
prohibicién (sic) de ejercer la profesion hasta cumplir la competente.

IL.- Acreditar su instruccién en las primeras letras por medio de un examen que
practicaran el Director y Subdirector del establecimiento.

57 AGPEO. Domingo Lazo, José, “Noticia sobre los muebles y utiles de la Escuela Normal de profesores, fechado
entre el 20 y 30 de septiembre de 18877, Fondo: Instruccién Publica, seccidén: escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 11, Afio: 1887.

3% AGPEO. Domingo Lazo, José, “Noticia sobre los muebles y utiles de la Escuela Normal de profesores, fechado
entre el 20 y 30 de septiembre de 1887, Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 11, Afio: 1887.

5% AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Memoria administrativa de 1885”, 17 de septiembre de 1885.
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IIL.- Justificar legalmente su conducta civil y moral, bien con personas
caracterizadas, 6 bien con una informacion de tres testigos, levantada ante la primera
autoridad municipal, debiendo conocer al interesado de trato y comunicacion, por
lo ménos en seis afios.

IV.- Garantizar por medio de un fiador que no se separaran del establecimiento
antes de sustentar sus estudios y sustentado el examen profesional.

V.- En caso de que por cualquiera motivo corte su carrera, el fiador estd en
obligacion de indemnizar al fisco de las cantidades que el practicante haya recibido
hasta el dia de su separacién.”

De los expedientes de los estudiantes admitidos en la primera generacién de la Escuela
Normal, sélo los de Damian P. Lépez y Tiburcio Santaeya mantienen la documentacion
completa®. En el expediente del primero se encuentran el acta del examen sustentado, la
solicitud de plaza como candidato a la Escuela Normal, dos certificados de buena conducta y
un oficio firmado por José F. Gémez en calidad de su fiador; la solicitud esta fechada el 28 de
enero de 18806. El examen para acreditar sus conocimientos de las primeras letras fue sustentado
el diez de febrero del mismo afio y el director Demetrio Martinez y el subdirector Antonio Maria
Pacheco le asignaron la calificacion de “bien”.”

Por ser la pensién una inversién gubernamental, la carta-compromiso de los fiadores
correspondientes era de los documentos mas importantes para seleccionar a los futuros
maestros. En ella se debia externar la confianza que los fiadores tenfan en que el candidato a
practicante no se separarfa de la institucion hasta terminar los estudios pues en caso contrario,
aquellos tendrian que resarcir el gasto erogado por el ejecutivo.

José F. Gémez se comprometié como fiador del joven Damian P. Lopez y dirigié su
compromiso al gobierno local a quien expreso:

[...] Por el presente me constituyo como fiador y garantizo el que el practicante del
profesorado de Instruccién Publica Damian P. Lopez no se separara de la Escuela
Normal del Estado, hasta obtener el titulo respectivo, obligindome con mis bienes
presentes y futuros a indemnizar al fisco las cantidades que dicho practicante haya
recibido hasta su separacion [...]. Febrero 19 de 1886.”

Una vez avalado el expediente por el secretario del despacho la respuesta
correspondiente fue enviada a la Direcciéon General de instrucciéon Publica del Estado quien
inform¢ lo siguiente: “Se acepta la fianza que propone y cumplidos ya todos los requisitos que
fija el articulo 6° del Reglamento de la Escuela Normal, se admite como practicante de la misma

0 AGPEO. Domingo Lazo, José, “Noticia sobtre los muebles y utiles de la Escuela Normal de profesotes, fechado
entre el 20 y 30 de septiembre de 1887”, Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 11, Afio: 1887.

01 AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Tiburcio Santaeya como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccién Publica, seccién: escuelas y
colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 13, Afio: 1886.
2AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Damian P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Puablica, seccién: escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente 1, Afio: 1886.

0 AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Damian P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Piablica, seccion: escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente 1, Afio: 1886.

87



al joven Damian P. Lopez, con la prohibicién de que no ejercera el profesorado sino hasta llegar
a la edad que fija el inciso I del articulo 6° antes citado]...]”.%

En seguida el Secretario del despacho, Pimentel, comunicé a Damian Lépez la respuesta
del gobierno: “El c. Gobernador en acuerdo de hoy y cumplidos ya por U. todos los requisitos
que fija el articulo 6° del Reglamento de la escuela Normal de esta Ciudad, ha tenido 4 bien
nombrarlo practicante de dicho Establecimiento con el sueldo de $183 anuales que sefiala el
presupuesto de egresos vigente”.*’

Finalmente, los anales indican que el 22 de febrero de 1886, Damian Lépez tomd
protesta como practicante y comenz6 sus actividades como tal en la escuela Normal Moderna.®
Otros estudiantes que fueron beneficiados con la pension fueron: José Juan Barroso, Celso

Sanchez y Tiburcio Santaeya, los tres en el afio de 1887.”

4 AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Damian P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Piablica, seccion: escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente 1, Afio: 1886.

% AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Damian P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Puablica, secciéon: escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente 1, Afio: 1886.

% AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con motivo del ingreso de
Damidn P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Piablica, seccion: escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente 1, Afio: 1886.

7 En el Archivo General del Poder Ejecutivo del estado de Oaxaca, se encuentran los documentos relativos a las
solicitudes de pensién de estos tres jovenes, con la respectiva respuesta del Gobierno de la época concediéndoles
la pension. De los tres pensionados, sélo el expediente de Tiburcio Santaeya cuenta con la documentacion completa
que referfa el reglamento. AGPEO, Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca, “Expediente integrado con
motivo del ingreso de Damian P. Lépez como practicante en la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Publica,
seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente
1, Ano: 1886.
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3.3 Conclusiones.

En el México porfiriano el gobierno federal se empefié en difundir y aplicar los preceptos
liberales heredados de los politicos ilustrados de principios de siglo. Por tal motivo, impulsé la
construccion de un aparato legislativo que permitiera el “desarrollo” social del pais y por ello
erigi6 instituciones tanto politicas como educativas que le permitieran alcanzar la pacificacion y
el progreso anhelados.

En este sentido una de las prioridades en la agenda del gobierno del estado de Oaxaca
fue la instruccién de los futuros ciudadanos mediante la creaciéon de un sistema educativo
publico que sostuviera la formacion de la nacién mexicana. Con esta meta y una vez que las
condiciones de estabilidad permitieron al gobierno local fijar sus esfuerzos en el ambito
educativo, una nueva prioridad surgi6é en la agenda de los gobiernos oaxaquefios de la segunda
mitad del siglo XIX: el perfeccionamiento de la ensefianza a través de la construcciéon del
maestro de escuela y de la institucion encargada de lograr tal objetivo.

En este contexto comenzaron los intentos para preparar maestros en la ciudad de
Oaxaca. La creacion de la Escuela Central Normal definié el fin de las Normales distritales y
expresé la determinacion del gobierno de concentrar los recursos econémicos en una sola
institucién, cuya existencia serfa efimera debido a los conflictos politicos que asolaron el
territorio nacional y estatal.

La ereccion de la Escuela Modelo 6 pedagdgica —como la definia el gobierno estatal—
en 1877, fue un segundo ensayo para mejorar las condiciones de la ensefianza, aunque este
intento no tuvo fundamentos netamente pedagoégicos. Sin embargo, como antesala para la
fundaciéon de la Escuela Normal Moderna, la escuela Modelo fue un referente importante. Su
creacién permitié que el proyecto de la formacion de maestros fuera madurando y adoptando
caracteristicas pedagdgicas mas claras e innovadoras que intentaron consolidarse con la llegada
del profesor Demetrio Martinez Navarrete a la entidad. Ademas de lo anterior, el local, algunos
materiales y muebles de la escuela Modelo sirvieron para acondicionar la escuela Normal
Moderna.

La expedicion del decreto numero 13 de 12 de noviembre de 1883 y el respectivo
reglamento fechado el 13 de diciembre del mismo afio, fueron las principales acciones
legislativas que dieron cimientos a la Escuela Normal. Estas disposiciones se acompafiaron de
determinaciones politicas y econémicas del ejecutivo local que influyeron directamente en la
vida institucional del establecimiento.

La escuela Normal dependio siempre de la voluntad del gobierno local, lo que delimitd
su estructura y organizacion interna, su objetivo, las funciones del director y subdirector y las
tareas en que debieron ser formados los practicantes. Todas estas determinaciones, obedecieron
a las conceptualizaciones de la época respecto a la enseflanza y a los recursos econémicos y
materiales que el ejecutivo oaxaqueno consideré adecuados para impulsar la ensefianza objetiva
en la entidad.

El avaluo, las noticias respecto a los muebles y utiles del establecimiento, asi como las
solicitudes de pension de los candidatos a practicantes en la Escuela Normal Moderna, dan
indicios de los fondos que el gobierno estatal destind al ramo, pero, también manifiestan que
éstos fueron insuficientes para que la formacion de profesores pudiera desarrollarse plenamente.
Lo hasta aqui mostrado da cuenta que el gobierno federal y los gobiernos locales de la época
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destinaron mas esfuerzos y recursos al crecimiento econémico antes que al desarrollo de la
educacion, lo cual explica por qué la Escuela Normal moderna tuvo que funcionar en un
establecimiento precario.

Quizas la llegada del profesor Martinez Navarrete como director de la Escuela Modelo
se pueda interpretar como un esfuerzo por compensar las limitaciones econémicas del gobierno
local . La preparacién académica del profesor michoacano, sus conocimientos y experiencia en
materia pedagogica y directiva se pusieron de manifiesto en la conduccion del establecimiento,
es muy probable que la disposicion manifestada en las noticias de los muebles y el inventario
citados haya sufrido modificaciones sugeridas por Martinez Navarrete, en un intento de
reorganizacion del espacio, mas acorde con los conocimientos pedagogicos de la época. Para
constatar tal situacion, sera necesario reconstruir la vida escolar de la institucion, a partir de los
acontecimientos clave que se desarrollaron bajo la gestion del citado profesor.

90



IV. VIDA ESCOLAR DE LA ESCUELA
NORMAL MODERNA DE LA CIUDAD DE
OAXACA.

Introduccion

En las ultimas dos décadas del siglo XIX una serie de criterios pedagdgicos innovadores se
hicieron presentes en el estado de Oaxaca. Estos trataron de implementarse en una sociedad
considerada tradicional para modernizarla de acuerdo a las orientaciones politicas, culturales y
econémicas de los grupos de poder de la época. Este proceso de influencias modernizadoras
trajo consigo una intervencion del gobierno oaxaquefio en cuanto a la modificacion o adaptacion
de nuevos espacios fisicos para la enseflanza, una mejor preparacion del profesorado y la
regulacion de las actividades institucionales del establecimiento destinado a la formacién de
maestros.

Como ejemplos del “impulso” que el ejecutivo local dio a la Escuela Normal, se pueden
mencionar la entrega de un edificio y la asignacion de recursos econémicos. Por significar ambas
cosas una inversion estatal en la formacion de profesores, el gobierno normalizo las actividades
que se gestaban en la institucion: los examenes, la asignacién de pensiones, la designacion de
profesorado y directivos asi como sus respectivos pagos.

El presente capitulo trata de reconstruir estas dimensiones de los aspectos organizativos
de la Escuela Normal de la ciudad de Oaxaca. Aborda como punto central el devenir de la
direccién de la institucion, en cuanto organismo encargado de poner en practica las decisiones
del gobierno estatal para delinear su vida escolar: la figura del director Demetrio Martinez
Navarrete, sus labores y decisiones; su vinculo con el gobierno local y la trascendencia de su
presencia en el desarrollo interno de la instituciéon. Estos elementos permitiran explicar las
relaciones entre los protagonistas de la vida académica de la Normal (alumnos, maestros,
directivos y gobierno local); las razones de la organizacién de la institucion y el impacto de su
presencia en la sociedad de la época.

En un segundo apartado se trataran las interacciones entre maestros, alumnos, la
organizaciéon académica y curricular en el escenario de la Escuela Normal, asi como lo
correspondiente a la Escuela Primaria anexa, para explicar las primeras aplicaciones del proceso
de ensenanza-aprendizaje de la educacion normalista a la instruccion primaria de aquella época.

Finalmente el dltimo apartado pone de manifiesto los resultados obtenidos a través de
las expresiones de la prensa local respecto al funcionamiento de la Escuela Normal y su
interaccion con las tendencias pedagbgicas que comenzaron a surgir a finales del siglo, con la
llamada “reforma escolar veracruzana”, lo que trajo como consecuencia que en 1890 el segundo
intento por preparar al profesorado en Oaxaca llegara a su fin.

91



4.1 La vida institucional de la Escuela Normal bajo la direccion del maestro Demetrio
Martinez Navarrete.

Demetrio Martinez Navarrete llegd a la ciudad de Oaxaca a finales de 1877. Su arribo a
la entidad obedeci6 a un conjunto de circunstancias que le colocaron en un momento clave para
iniciar la construccion de la educacion normalista de la época y que coincidieron con un contexto
de profunda necesidad en la formacion de profesores que ya se habia intentado subsanar, sin
resultados significativos.'

Manuel Zarate Aquino afirma que el profesor nacié en La Piedad, Michoacan, en 1843
sin embargo, Sanchez Pereyra sefiala que realiz6 sus estudios en la capital del mismo estado y
que en el padrén de la ciudad de Oaxaca de 1889 Martinez Navarrete aclaré haber nacido en
1844 en la Ciudad de México.” Por la carta que envi6 al ejecutivo oaxaquefio en febrero de 1885,
sabemos que en 1873 dirigia una escuela primaria en el entonces Distrito Federal.’

Es probable que durante su estancia en la capital de la Republica, Martinez Navarrete
haya coincidido con el ex director de Instruccion Publica de Oaxaca, el licenciado Félix
Romero," quien quizis lo recomendé ante el gobierno local para dirigir la escuela Modelo de la
ciudad por lo cual recibi6 un sobresueldo significativo; lo que posiblemente representd la
confianza que el ejecutivo tuvo en sus conocimientos y aptitud pedagogica.’

El profesor desempend esta tarea durante seis aflos hasta que por decreto del
gobernador Mariano Jiménez, la Escuela Modelo y de Perfeccionamiento se convirtié en
Escuela Normal, institucion destinada exprofeso para la formacion de maestros en Oaxaca. El
general Jiménez habia sido gobernador del estado de Michoacan y quizas, éste fue un vinculo
importante para conocer la trayectoria de Demetrio Martinez en el ambito pedagogico.

Aunque la llegada de Martinez Navarrete a Oaxaca es significativa, es importante
retomar que los esfuerzos del ejecutivo local por contar con una persona capacitada para estar
al frente de la formacién de profesores comenzaron en el ano 1876 cuando el profesor Antonio
P. Castilla lleg6 a la ciudad procedente también de la ciudad de México. En primera instancia
Castilla se acercé al gobernador para ofrecer sus servicios como preceptor y con una interesante
propuesta para replantear la ensefianza a través del método simultaneo.’

La propuesta fue aceptada por el gobernador Francisco Meixueiro, quien se empend en
fundar la Escuela Modelo y asi llevar a la practica la propuesta educativa de Castilla. La iniciativa
del profesor fue significativa, toda vez que representaba una forma de ensefianza novedosa

respecto a la metodologfa lancasteriana que se ejecutaba atn en la época.

1 En 1861, el Gobierno del estado cred la Escuela Normal Central. Esta institucién habia sido hasta 1883, la unica
escuela destinada especificamente a la formacion de profesores en la entidad, sin embargo un par de afios después,
el Ejecutivo local determind su cierre, por la falta de recursos econdémicos que debido a la intervencion francesa de
1864.

2 Zarate Aquino, Manuel, Pequerio diccionario enciclopédico de Oaxaca, Compafifa editorial Electro-Comp., México, 1995,
3 Carta de Demetrio Martinez Navarrete al ejecutivo de Oaxaca de fecha 17 de febrero de 1885 en Sanchez, “Punto
y aparte...” Op. Cit., p. 187.

4 Félix Romero fue director de Instruccion Publica del estado de Oaxaca durante los afios de 1866-1867 y 1876. Al
terminar su segundo periodo al frente de la instrucciéon publica de la entidad, el licenciado se trasladé a la Ciudad
de México, desde donde continué con el impulso a la educacién oaxaquenia.

Sanchez Pereyra, Javier, Diccionario biggrdfico, Inédito.

5 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 20” 1° de noviembre de 1877.

¢ Sanchez, “Punto y aparte..”” Op. Cit., p. 180.
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El diario E/ Centinela, expresoé sobre el trabajo de Castilla: “El C. Antonio P. Castilla, ese
apostol de la juventud, cefira sobre sus sienes un nuevo lauro, y el Gobierno del Estado, que
toma empefo en los adelantos del pueblo y no escasea los recursos de que puede disponer, para
que el establecimiento quede montado de una manera conveniente, afadird un titulo mas a la
gratitud de los oaxaquefios”.” La estancia de Castilla en tierras oaxaquefias fue breve, Sinchez
Pereyra sugiere que en los primeros dias de 1877,el profesor espafiol se marcho a la Sierra Norte
del estado con el objetivo de fundar una escuela normal en la tierra de Benito Juarez, sin
embargo, no se tienen noticias de que este hecho se haya realizado.

El profesor Castilla fue sustituido por José Maria Barroso, quien fue director de la
Escuela Modelo de febrero a septiembre de 1877 y que en esa fecha entregé la direccion del
establecimiento al profesor Martinez Navarrete.

Una vez al frente de la Escuela Modelo, el profesor Martinez Navarrete procurd el
adelanto de la instruccién primaria, atendiendo a las recomendaciones del ejecutivo local. En
1880, a través de las paginas del diatio La ictoria, el directivo manifestaba su preocupacion
sobre el ausentismo existente en las aulas de la escuela primaria. En sus palabras, “El ciudadano
inspector, al practicar sus visitas [a la Escuela Modelo| ha visto con pesar tan crecido nimero
de faltas que muy bien puedan reconocer su origen en el abandono de las familias que no saben
apreciar las inmensa ventajas que resultan a los nifios para su bien particular y para la perfeccion
de la sociedad”.?

Como hombre de su tiempo Martinez Navarrete compartié la idea del Ejecutivo local
de que a través de educar a la nifiez podria alcanzarse una mejora social. Sin embargo, las
condiciones de pobreza en que se encontraba la mayoria de la poblacion oaxaquena hicieron
presencia en la labor del directivo quien como sus contemporaneos, no pudo comprender las
necesidades de la poblaciéon de la época que preferia dedicarse a labores remuneradas
econémicamente y relegaba la educacién de sus hijos a un segundo término.

Atn con este contexto, el maestro michoacano trabajé con empeno para llevar a buen
fin la misién que el ejecutivo oaxaqueno le habia encomendado. En las paginas del diario
referido Martinez Navarrete exhortaba a los padres de familia para secundar la labor que el
gobierno de la entidad impulsaba:

[...]El mismo ciudadano Inspector, celoso del adelanto de la instrucciéon publica y
de que se procuren los esfuerzos que emplea el Superior Gobierno del estado para
procurar su desarrollo, me ha recomendado que dirija una atenta saplica, como lo
verifico por medio de este articulo a los padres de familia para que procuren por
todos los medios posibles que sus hijos concurran con la debida puntualidad a

recibir los grandes beneficios que gratuitamente se les imparten con la instruccion y
moralidad.’

La importancia que Martinez Navarrete atribuyé a la instrucciéon y su apego a las
disposiciones gubernamentales, en conjuncién con su expetiencia en el campo educativo
seguramente le vali6 el apoyo del general Mariano Jiménez (1882-1884). Esto motivé al

7 APJSP. S. Unda, José, “Fragmento del diario E/ Centinela” 28 de diciembre de 1872.
8 APJSP. Martinez Navarrete, Demetrio, “Fragmento del diatio La I zctoria”, 1880.
9 APJSP. Martinez Navarrete, Demetrio, “Fragmento del diatio La I 7zctoria”, 1880.
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Ejecutivo local para mantenerlo al frente de la direccién de la Escuela Normal una vez que esta
fue erigida en 1883."

Por su parte, las fuentes indican que Martinez Navarrete realizé cabalmente su trabajo,
pues entre otras cosas, facilité la comunicacion entre el gobierno estatal y la Escuela Normal.
Para aprobar las solicitudes de pensiones, ejecutar los nombramientos y sustentar los examenes,
el director de la institucion recibia notificaciones y respuestas de la Secretarfa del Despacho de
Gobierno, de la Secretaria de Instruccién Publica y éstas a su vez, recibian informacién de la
direccion de la institucion.

Desde su establecimiento en diciembre de 1883, el Ejecutivo local determind que la
organizacion de la Escuela Normal estarfa integrada por: un director, un subdirector, diez
alumnos practicantes —que también servirfan de ayudantes en la escuela Primaria anexa—y un
mozo." En el reglamento para su funcionamiento expedido un mes después, se determinaron
las funciones especificas de cada una de estas figuras dentro de las que destacaba por supuesto,
la del director de la institucion.

Como organismo encargado de generar y regular los procesos pedagogicos,
administrativos y técnicos para el funcionamiento de la institucion, la direccién de la escuela
tenfa el compromiso de hacer “una descripcion exacta del método con que deban darse las clases
y de la distribucion del tiempo para que siendo aprobada se imprima y se remitan ejemplares a
todas las escuelas del estado para la uniformidad del sistema”."

Ademas de lo anterior, el director y subdirector debifan supervisar la instruccién que los
practicantes ejercian en la Escuela Primaria anexa y realizar las correcciones que fuesen
pertinentes. Esta situacion implicaba que ambas figuras (director y subdirector) contaran con la
preparacion pedagogica suficiente para identificar las correcciones debidas y perfeccionar la
préctica de los futuros maestros.’Al respecto, Sinchez Pereyra refiere Martinez Navarrete ya
contaba con experiencia suficiente como maestro de escuela en la capital del pafs y llamaba la
atencion su preparacion académica catalogada como “més que aceptable”.'*

Por otra parte, el reglamento para el funcionamiento de la Escuela Normal establecio
que el director tendria la obligacion de impartir por lo menos el 50 por ciento de las clases
determinadas. Es probable que esto no haya significado alguna complicacion tedrica para
Martinez Navarrete, pues desde 1877 ya habifa demostrado que contaba con conocimientos en

10 Desde la fundacién de la Escuela Normal en 1883, hasta los examenes sustentados por los practicantes en 1880,
podriamos catalogar a éste perfodo de tiempo como la primera etapa de su estancia al frente de la formacién de
profesores.

11 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto no. 13”, 12 de diciembre de 1883.

12 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

13 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

14 Con base en documentos como la “Carta de Demetrio Martinez Navarrete al ejecutivo de Oaxaca de fecha 17 de
febrero de 1885, Sanchez Pereyra sostiene la adecuada preparacién con la que Martinez Navarrete contaba en
aquella época, preparacién notable que él mismo califica como “un capital intelectual superior al de los hurafios
profesores locales,” asegurando que el profesor Martinez, “no era ningiin improvisado”.

Sanchez, “Punto y aparte...”Op. Cit., p. 187.
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Aritmética y Ortologia y en 1878 los estudiantes de la escuela Modelo recibian catedras
auxilidndose de tratados sobre ambas materias escritos por él mismo."

Sin embargo, las exigencias de la escuela parecian sobrepasarlo. En 1885 el profesor
michoacano solicité a la Direcciéon de Instruccion Publica que designara un ayudante para
auxiliarle en las actividades de la Escuela Normal. Ante la solicitud de Martinez Navarrete la
Secretarfa del gobierno informo a la Direcciéon de Instruccién Puablica sobre el nombramiento
de Medardo Franco como ayudante en la institucion.'®

En el mismo orden de importancia, el reglamento de 1883 estableci6 que el director seria
el encargado de dictaminar el ingreso de los estudiantes a la Institucion. Por este motivo,
Martinez Navarrete estuvo presente en los examenes que los candidatos a practicantes
sustentaron para demostrar sus conocimientos de primeras letras, para posteriormente dar fe
del dominio que los mismos tenfan y asi poder ser admitidos en la Escuela Normal."

Una vez aceptados los practicantes y de acuerdo con lo establecido en el reglamento de

<

1883, el director tenfa la obligacion de “vigilar la conducta de los practicantes y demas
subordinados, corrigiendo sus faltas si fuere necesario y dando parte al director de Instruccion
Publica o directamente al gobierno de aquellas que estimase de gravedad, siendo esto de su mas
estricta responsabilidad”.'® Como ya se menciond, su presencia permanente en el
establecimiento le permitirfa supervisar las actividades de los practicantes en todo momento.

Ademas, la valoraciéon que hacfa el director sobre la forma en que los estudiantes se
habfan conducido durante su estancia en el establecimiento, fue un rubro importante que el
gobierno tomaba en cuenta en el proceso de evaluacién de solicitudes para ocupar las plazas
como practicantes en la primaria anexa.

El 23 de junio de 1887 el gobierno del estado a través de la Secretaria de Instruccion
publica le solicité al profesor Martinez Navarrete que “por acuerdo del C. Gobernador
[informara] quien [era] mas aplicado, mas apto y que prest[ara] mayores esperanzas de los
jovenes Macario Arellano y Manuel Arango [...]”", para ocupar una plaza como practicante en

15 AHUABJO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Noticia que manifiesta el numero de escuelas de
ambos sexos que existen en esta ciudad capital, con expresioén de las personas que las dirigen, materias que cursan
y sueldos que disfrutan los empleados”, Fondo: Dir. Instruccién Publica, seccion: Instruccidn, serie:
Correspondencia, Escuela Normal, Exdmenes y titulos profesionales, subserie: actas de exdmenes, calificaciones,
correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16,
expediente: 13, Afio: 1880.
16 E]l documento enviado por la Secretarfa del Gobierno, seccién 4a, al director de Instruccién Publica, informa
que: “La nota de ud. De 1 del presente, impuso al C. gobernador de que el mismo dia comenzé a servir el C.
Medardo V. Franco como ayudante de la escuela Normal para adultos”, éste permanecié en el puesto desde 1885
hasta 1887, cuando present6 su renuncia. El documento fue fechado en Oaxaca de Juarez, mayo 16 de 1885.
AHUABJO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, Fondo: Dir. Instrucciéon Publica, seccién: Instruccién,
serie: Correspondencia, Escuela Normal, Exdmenes y titulos profesionales, subserie: actas de examenes,
calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca,
caja: 16, expediente: 20, Afo: 1880.
17 Asi lo refieren los expedientes consultados, mismos que corresponden a los estudiantes que solicitaron ser
practicantes de la institucion, durante el perfodo 1883-1887. AGPEO, Fondo: Instruccion Publica, seccion: Escuelas
y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, Afios: 1883-1887.
18 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decteto no. 12, Reglamento para la Escuela Normal
Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.
19 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del Gobierno del estado de Oaxaca”,
Fondo: Instrucciéon Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 12, Afio: 1887.
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la primaria anexa. Martinez Navarrete se inclina por Macario Arellano, argumentando lo
siguiente:
Nada puedo decir respecto del joven Manuel Arango 4 quien apenas conozco por
el examen, que tuve que practicarle 4 principios de afo, ignorando por completo
cuales sean sus aptitudes y conducta; y respecto del joven Macario Arellano hace
algunos difas que frecuenta este establecimiento en el que no le he perdido de vista
y he tenido por lo mismo ocasion de observar, su buena conducta y dedicacion al
estudio por lo que serd un buen profesor.”

El dictamen emitido por Martinez Navarrete resalta lo que ya se ha mencionado, su
funciéon como agente estatal respaldado por el mismo, con una opiniéon valida. Esto
seguramente, se debié a que el gobierno lo consideré un funcionario publico serio,
comprometido con las normas educativas y convencido de llevar a cabo y al pie de la letra las
disposiciones oficiales.

Por ser un agente del Estado, Martinez Navarrete estuvo presente en los examenes de
los estudiantes que tuvo a su cargo, primero como director de la Escuela Modelo y enseguida,
como director de la Escuela Normal. De la ultima generacion de la Escuela Modelo, se
presentaron a examen Carlos Cerqueda®, Eliseo Granja™ y Juan de Esesarte. Las materias en
que fueron examinados indican en efecto la carencia de preparaciéon pedagogica de la Escuela
Modelo.”

El 21 al 30 de noviembre de 1887, se realizaron los exidmenes de conocimiento
(refiriéndonos al examen que anualmente tenfan que sustentar para alcanzar el grado superior)
a esta generacion™. A partir del nivel de aptitud que los practicantes demostraran en el proceso
de examinacion, se les calificarfa y aprobarfa para continuar con sus estudios en el siguiente afio,
de acuerdo a la valoracién de sus conocimientos.”

Los examenes debian ser presididos por el Director de Instrucciéon publica vy,
nuevamente Martinez Navarrete fue pieza fundamental en este proceso de evaluacion
profesional de los practicantes, a ellos les corresponderia disertar sobre temas pedagdgicos para
poder demostrar su adecuado conocimiento sobre el tema.”

20 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del Gobierno del estado de Oaxaca”,
Fondo: Instruccion Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 12, Afio: 1887.

21 Carlos Cerqueda fungié como secretario en la organizacion interna de la escuela Normal, su firma y presencia
eran indispensables durante el proceso de presentacion de examenes.

22 Eliseo Granja serfa director encargado de la escuela Normal para profesores a la muerte de Victoriano Flores, en
mayo de 1891 y hasta la entrega del establecimiento a Cassiano Conzatti, en agosto del mismo afio.

Sanchez, “Diccionario...”, Op. Cit.

2 Lectura, escritura dictada, gramatica castellana, aritmética, elementos de dibujo, historia patria, moral y urbanidad
y nociones de sistema métrico decimal.

24 El articulo 31 del reglamento, establecia que del 21 al 30 de noviembre de cada afio, se realizarfan los examenes
de “aprovechamiento” para los practicantes de la institucion vy, el articulo 34, establecia que los examenes
profesionales debfan realizarse en un lapso no mayor de dos meses, después de sustentados los primeros examenes.
AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Decreto no. 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

% De acuerdo con el articulo 35 del mismo reglamento, el jurado para la evaluaciéon de los exdmenes de los
practicantes estatfa integrado por: tres profesores del Instituto y del director de la escuela Normal.

26 Asf lo establecia el articulo 35 del reglamento, el cual determinaba que el director de la escuela Normal, tendrfa la
obligaciéon de preguntar a los practicantes “de preferencia sobre pedagogia”.
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Las fuentes ofrecen informacién detallada sobre algunos jévenes practicantes de esta
generacion. El primero de ellos es Damian Lopez, quien se examind en las asignaturas de
historia patria y geografia del pais en las cuales fue “aprobado en segundo grado por decision
2.3.R”.7 Es decir, el primero de los tres miembros del jurado consideré que el joven estudiante
era apto para desarrollarse como profesor de segunda clase, el segundo de los miembros del
jurado estimé que era apto para ejercer como profesor de tercera clase y el tercer miembro del
jurado, le calific6 como inapropiado o reprobado. Finalmente, Damian L.épez fue aprobado por
“decision” como practicante de segundo afio de segunda clase.”

Por su parte, el practicante Manuel L. Ortiz fue aprobado en primer grado por mayoria,
lo que significa que el primer y segundo miembro del jurado lo consider6 apto para ejercer el
profesorado en las escuelas de primera clase, mientras que el tercero lo calific6 competente para
desempefiarse en las escuelas de segunda clase. Le fue otorgada la calificacion “1.1.2”.%

En esta parte de la historia, gracias a las fuentes podemos identificar la manera en que
la presentacion de examenes se instituy6 por un lado, como una ceremonia, un ritual en el cual
—de obtenerse resultados satisfactorios— se legitimaban las decisiones del gobierno respecto a
la creacién y el financiamiento de la Normal ante la sociedad y, por otro lado, como un
mecanismo importante de regulacién de la vida escolar.

Como para estas pruebas de conocimiento, en los examenes profesionales el jurado
decidia por votacion la clase de escuela en la que podrian desempefiarse los futuros profesores,
pero en los segundos, una vez terminada la sesiéon de cuestionamiento y réplica, el jurado
procedia a votar sobre la aptitud de cada aspirante para ejercer como profesor de instruccion
primaria.

Nuevamente, era el Estado a través de su estructura y con base en los atributos
previamente establecidos quien determinaba la aptitud profesional de un maestro. Con base en
lo demostrado en su examen, a los practicantes se les podia calificar aptos para atender las
escuelas de primera, de segunda o de tercera clase y, por unanimidad o mayoria de votos, el
secretario del jurado procedia a informar sobre esta decisién al sustentante para finalmente
determinar el titulo al que habifa accedido.”

AGPEO. Secretaria General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto nimero 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

27 AHUABJO. Escuela Normal de profesores, “Estado que manifiesta el nimero, orden, clases y materias en que
deben ser examinados los practicantes de la Escuela Normal (1881- 1887)”, Fondo: Dir. Instruccién Publica,
seccion: Instruccion, serie: Correspondencia, escuela Normal, Exdmenes y titulos profesionales, subserie: Actas de
examenes, calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar:
Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886.

28 AHUABJO. Escuela Normal de profesores, “Estado que manifiesta el nimero, orden, clases y materias en que
deben ser examinados los practicantes de la Escuela Normal (1881- 1887)”, Fondo: Dir. Instruccién Publica,
seccion: Instruccion, serie: Correspondencia, escuela Normal, Exdmenes y titulos profesionales, subserie: Actas de
examenes, calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar:
Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886.

2 AHUABJO. Escuela Normal de profesores, “Estado que manifiesta el nimero, orden, clases y materias en que
deben ser examinados los practicantes de la Escuela Normal (1881- 1887)”, Fondo: Dir. Instruccién Publica,
seccion: Instruccion, serie: Correspondencia, escuela Normal, Exdamenes y titulos profesionales, subserie: Actas de
examenes, calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar:
Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886.

30 El articulo 38 del reglamento de 1883 menciona: “En vista de esta votacién resolvera la extension del titulo, el
que sélo se adjudicara cuando el grado de instruccion sea superior 6 la calificacion sefiale “capaz” por unanimidad”.
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Otros practicantes que presentaron examen de conocimientos fueron: Luis Valladares,
Juan G. Sanchez y Félix Gomez. El practicante de primer afio de la 1* clase, Luis Valladares, se
examinod en aritmética, geometria, historia universal, catecismo politico, nociones de fisica y
escritura. Una vez sostenida la prueba, los miembros del jurado le asignaron la calificacién de
2.2.1, lo que determiné su aprobacién para cursar el segundo grado por mayoria de votos, al
igual que Juan G. Sanchez, a quien el jurado le asigné las calificaciones de 1.1.2 y fue aprobado
en ptimer grado por mayoria de votos.”!

El 24 de noviembre del mismo afio, un practicante de segundo afio de la primera clase
presentd a examen las materias: continuacion del estudio de historia natural, l6gica, nociones de
literatura, elementos de geografia universal, escritura espafiola y nociones de fisica. Félix
Goémez, fue aprobado en primer grado por unanimidad de votos, pues recibi6 la calificacién
1.1.1

La organizacion de los examenes tanto profesionales como de aprovechamiento, era
responsabilidad del director de la institucion, quien debia informar a la Direccion de Instruccion
Publica el “estado académico”, es decir, el grado de estudio de los practicantes.

Asi, el 15 de noviembre de 1887 el director de la Escuela Normal informé a la Direccién
de Instruccién publica “[...] los estados que manifiestan los cursos hechos por los practicantes
de este establecimiento en el presente afio escolar”.”

Por su parte, la Direccion de Instruccion Publica notificé al Secretario de gobierno sobre
la solicitud y el informe enviados por el director de la escuela Normal. El Secretario del despacho
informé al Gobernador del Estado, quien asigné lugar, fecha y hora para el desarrollo de los
examenes, respondiendo el 20 de noviembre de 1887 lo siguiente: “[...] recibo y digase a notar
a la escuela que el 23 del corte 4 las diez de la mafiana comenzaran los examenes de los
practicantes conforme con la prevision relativa del reglamento vigente, formando el jurado de
los referidos exdmenes los C.C Don Manuel de Esesarte, Ignacio P. Guzman y Luis F.””

Esta decision se remitia a la Direccion de Instruccion publica para que a su vez informara

1.>* Martinez Navarrete, los miembros del

lo correspondiente al director de la Escuela Norma
jurado y el grupo de profesores que integraban la planta de empleados de la institucion, debian

conformar el expediente relativo a este proceso. Este inclufa el estado de los cursos realizados

AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Decreto no. 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

31 AHUABJO. Escuela Normal de profesores, “Estado que manifiesta el nimero, orden, clases y materias en que
deben ser examinados los practicantes de la Escuela Normal (1881- 1887)”, Fondo: Dir. Instruccién Publica,
seccion: Instruccion, serie: Correspondencia, escuela Normal, Examenes y titulos profesionales, subserie: Actas de
examenes, calificaciones, correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar:
Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886.

32 AGPEO. “Correspondencia entre la direccion de la escuela Normal del Estado, la Direccién de instruccion
Publica local y el Gobierno del estado de Oaxaca” Fondo: Instruccion Publica, seccion: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 15, Afio: 1887.

3 AGPEO. “Correspondencia entre la direccién de la escuela Normal del Estado, la Direccién de instruccion
Puablica local y el Gobierno del estado de Oaxaca” Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 15, Afio: 1887.

3 AGPEO. “Correspondencia entre la direccién de la escuela Normal del Estado, la Direccién de instruccion
Publica local y el Gobierno del estado de Oaxaca” Fondo: Instrucciéon Publica, seccion: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 15, Afio: 1887.
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por los practicantes, las calificaciones obtenidas por los mismos en su examinacion y el dictamen
de dicho proceso (Véase anexo 3).

Este proceso explica la funcion que los nuevos agentes del estado, director de la Escuela
Normal, director de Instrucciéon Publica, miembros del jurado y profesores, desarrollaban en
esta y otras instituciones educativas (como la Academia de Nifias, escuelas de primeras letras o
el Instituto de Ciencias y Artes del Estado); y debian apropiarse y reproducir practicas y normas

escolares que moldearan las relaciones al interior de los espacios educativos.

4.1.1 Interrelaciones y recursos financieros.

En cuanto a la erogacion de los recursos econdmicos para financiar las actividades diarias de la
institucion, de acuerdo con el presupuesto gubernamental, el director de la Escuela Normal tenfa
a su disposicion un presupuesto mensual de $25.50, equivalente a 85 centavos diarios. Sin
embargo en enero de 1880, un conjunto de gastos extraordinarios provocd que el director
solicitara mayor financiamiento para cubrir las actividades de la institucion durante ese mes.

Martinez Navarrete expuso que este desajuste en su presupuesto se habia originado por
“|...] haber tenido que emprender 4 dltima hora algunas obras de carpinterfa y [...] un aumento
en el alumbrado” y aunque hubiese podido cubrirlos con los gastos del mes en curso, expresaba
“temo que no me alcanzen por tener que comprar libros y algunos ttiles que me faltan para no
entorpeser las clases que deben principiar el proximo dia seis [...]".”

El 5 de enero de 1886 la Direccion de Instruccion Publica comunicé al tesorero general
de gobierno que Martinez Navarrete se habia dirigido a esa secretarfa para solicitar: “[...] se le
ministre la cantidad de ocho pesos setenta y cinco centavos (8.75) que le falté para cubrir los
gastos erogados en los examenes de las clases primarias y las de los practicantes de la escuela
normal [...]""

La respuesta de la tesorerfa y direccion general de rentas fue contundente: “Ochenta y
cinco centavos diarios tiene de gastos menores el Director de la Escuela Normal, y como esta
asignacion es suficiente para todos los gastos que ha tenido que erogar ese empleado; cree la
Tesoreria que no debe acordarce de conformidad con lo que solicita en el anterior oficio”.” Esta
determinacion fue informada al director de la Escuela Normal el 15 de enero de 1880.

Es probable que esta decision de la tesorerfa general estuviese sustentada en la falta de
recursos suficientes para cubrir gastos que no estuvieran contemplados en el presupuesto
establecido. Asi lo hace suponer la respuesta que en 1887 el gobernador emitié a la solicitud
enviada previamente por el director a la secretarfa del despacho a nombre de José Ruiz, portero
de la Escuela Normal quien solicitaba un aumento de sueldo.

José Ruiz habia trabajado en la Escuela Normal desde su fundaciéon en 1883 y por sus
labores de portero de la institucién recibia un sueldo diario de 25 centavos.” Jesds Acevedo,

% AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Solicitud”, Fondo: Instruccién Publica, seccion: Escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 6, Afio: 1886.

3 AGPEO. Martinez Navarrete, Demettio, “Solicitud”, Fondo: Instruccién Publica, seccion: Escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 6, Afio: 1886.

37 AGPEO. Martinez Navarrete, Demettio, “Solicitud”, Fondo: Instruccién Puablica, seccion: Escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 6, Afio: 1886.

3 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Solicitud”, Fondo: Instruccién Publica, seccion: Escuelas y
colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 21, Afio: 1887.
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secretario de gobierno, respondié que el sueldo recibido por el portero era “lo presupuestado y
no puede aumentarse sino por decreto del Congreso™.”

Al igual que el financiamiento, las relaciones que se daban al interior del espacio de la
escuela conforman una dimensién importante de su vida escolar. Su consideracién puede ayudar
a comprender la manera en que se configuraron los mecanismos estatales para establecer un
orden institucional. El director fue quien en primer lugar tuvo la obligacién de regular las
interacciones de los miembros de la comunidad educativa, sin embargo, también experimentd
las deficiencias y las ausencias de sus colaboradores, situaciones que reportaba al gobierno del
estado.”

En 1886 Martinez Navarrete se ausent6 de sus actividades administrativas y académicas.
Por este motivo envié a la Direccion de Instruccién y al Ejecutivo estatal la explicacion
correspondiente: “desde el dia de ayer he dejado de concurrir al Establecimiento de mi cargo
por encontrarme en cama. No haciendo la solicitud en la forma debida por no haber
determinado atn el facultativo el tiempo que necesito para mi curacion, pero dentro dos o tres
dias podré hacerla.”"

La ausencia del director y subdirector por encontrarse enfermos, provocé desacuerdos
entre ellos. Al menos asi puede entenderse por lo que explica Martinez Navarrete al gobierno
local: “el C. subdirector que es 4 mi cargo |[...] no ha concurrido hoy, no obstante que sabe estoy
en cama, manifestando también que s6lo ha mandado un simple recado 4 los practicantes de
dicho plantel, mas a mi no se ha dignado comunicarme la causa de su falta al cumplimiento de
sus deberes”.*

El gobierno estatal otorgé al director una licencia para ausentarse del establecimiento y
poder reestablecer su salud, sin embargo, de acuerdo a lo informado por la Direcciéon de
instruccién publica al ejecutivo local, Martinez Navarrete se mantuvo en cama menos de los tres
dfas asignados en la licencia.”

Probablemente esta situaciéon causé discrepancias entre los directivos, lo que
seguramente influy6 en el orden institucional de la Escuela Normal a tal grado que Ruperto
Gallegos abandoné el establecimiento. En septiembre de 1886, por acuerdo de la Direccion de

Instruccién Publica y de la secretarfa del gobierno del estado, se nombré como subdirector

3 AGPEO. Tesoreria, “Respuesta de la tesorerfa”, Fondo: Instruccion Publica, seccion: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 21, Afio: 1887.
40 En 1886, Navarrete informé al Gobierno del Estado que “[...] desde el sabado 31 del pasado julio, no se presenta
en este establecimiento el C subdirector Ruperto Gallegos, sufriendo por su falta notables petjuicios las clases que
le estan encomendadas, pues me es imposible atender 4 ellas y las mfas.”
AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Avisos del director de la Escuela Normal por encontrarse enfermo”,
Fondo: Instruccion Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 3, Afio: 1886.
4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Avisos del director de la Escuela Normal por encontrarse enfermo”,
Fondo: Instrucciéon Publica, seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 3, Afio: 1886.
42 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Avisos del ditector de la Escuela Normal por encontrarse enfermo”,
Fondo: Instrucciéon Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 3, Afio: 1886.
4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Avisos del director de la Escuela Normal por encontrarse enfermo”,
Fondo: Instruccion Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 3, Afio: 1886.
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interino a Constantino Chapital. Este inicié sus funciones el 24 de septiembre del mismo afio
y tomo protesta tres dias después.*

Las relaciones entre las autoridades educativas, los alumnos y los directivos también
ponen de manifiesto una de las formas en que los grupos de poder de la época intentaron
alcanzar sus objetivos politicos respecto a la sociedad y a la educacién. Estos grupos
consideraban que todos los ambitos de la vida de la poblacion eran susceptibles de regulacion y
como tal ejercieron una serie de disposiciones para que las actividades econémicas, los espacios
comunes, las profesiones, asi como las instituciones y los actores educativos se condujeran de
acuerdo a las normas establecidas.

Por lo anterior y respecto a las actividades de la Escuela Normal, la figura del director
fue clave en cuanto a la organizacién y la conduccion de la ensefanza, pero también para la
aplicacion de las politicas educativas y regulacion de las actividades de sus colaboradores de
acuerdo a las disposiciones oficiales.

4.1.2 La propuesta de reglamentacion de 1886, una aportacion intelectual de Martinez
Navarrete.

A pesar de compartir las responsabilidades de la institucién con el subdirector, las actividades
administrativas y académicas de Martinez Navarrete parecian ser demasiadas. En 1887 propuso
a la Direccion de Instruccion Publica que nombrara al joven Gildardo Gémez como su
ayudante. La institucion rectora de la instruccion en la entidad comunico la solicitud al despacho
de gobierno, que respondié que por acuerdo del gobernador se nombraba al C. Gémez
“ayudante para las citedras de Quimica, Fisica e Historia Natural”.*

En razén de esta disposicion es posible que la distribucion del tiempo destinado a la
administracion y a las obligaciones de docencia haya representado una importante sobrecarga
de trabajo para el maestro michoacano. Quizas por el mismo motivo Navarrete propuso para el
nuevo reglamento de 1886 que a partir de esa fecha el director estarfa obligado a impartir
“|...]tres clases que podran ser las de Matematicas, ¢ Historia Natural con su aplicacion 4 la

agricultura y ganadem’a”46

, de esta forma disminuirfa el tiempo destinado a las actividades
pedagdgicas.

Como mecanismos estatales para normalizar la vida escolar, los reglamentos, decretos y
documentos oficiales fueron iniciativas gubernamentales y para su aplicacién, el Estado necesito
de cuadros politicos y educativos que los impulsaran. El reglamento de 1883 daba vida a la
Escuela Normal y también le asignaba un orden interno deseable por el gobierno oaxaquefo,
sin embargo, en la realidad y a pesar de las buenas intenciones, las disposiciones contenidas en

esta reglamentacion no dieron estabilidad a la vida interna de la Normal y las capacidades y

# AGPEO. Secretaria general del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Nombramiento de Constantino Chapital como
subdirector de la Escuela Normal”, Fondo: Instruccién Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
4 AGPEO. Secretaria general del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Nombramiento de Gildardo Gémez como
ayudante del director de la Escuela Normal”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal
de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 19. Foja: 20. 1887.
4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera obsetvarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
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limitaciones de los cuadros educativos que debian llevarlo a cabo —directivos y maestros—
fueron determinantes en las fallas que aquejaron la cotidianeidad de la institucion.

En la nueva propuesta redactada por Martinez Navarrete en 1886, se redistribuian las
materias y el tiempo asignado para las clases de los practicantes, asi como las obligaciones de los
directivos.”” Sobre el primer punto llama la atencién que ahora se establecia que los practicantes
debian acreditar dos cursos de pedagogia, uno en el primer afio de estudios y otro en el cuarto.*
Esta decision seguramente fue formulada en virtud de que los futuros profesores pudieran
completar una formacion pedagdgica mas solida y eficaz. El tiempo escolar también jugd un
papel importante en la propuesta de Martinez Navarrete. El reglamento de 1883 establecia que
los practicantes impartirfan clases a los alumnos matriculados en la primaria anexa durante las
mafanas y por las tardes se dedicarfan a los estudios de su profesiéon. En cambio, en la propuesta
del director se determinaba que las actividades girarfan entorno a la preparacion académica de
los futuros maestros: “6-7 am: estudio, 7-8: desayuno, 9-12: estudio, 12-1 pm: almuerzo, 1-2:
descanso, 2-3: estudio, 4-5: practica™”.

Respecto a las obligaciones de los directivos, Martinez Navarrete propuso que el director
deberia tener “a su cargo los maestros, la administracién de los recursos econémicos y materiales
de la escuela, [siendo] Director de la escuela primaria anexa y de los alumnos de ambas

instituciones™

. Aunque mantenfa las funciones administrativas y de gestion institucional
inicialmente definidas en el reglamento de 1883, en esta nueva propuesta, el director sélo podria
impartir a los practicantes tres catedras, mismas que ya fueron mencionadas.”

Otra propuesta del maestro michoacano organizaba las asignaturas de los practicantes
por su afinidad a un campo de conocimiento, de esta manera un solo profesor seria el
responsable de impartir las materias de cada area. Por ejemplo: “Un profesor para gramatica,
logica, literatura y resitacion, un profesor para pedagogia y educacion civica, un profesor para
Historia patria, geografia e historia natural, un profesor para fisica, quimica y su aplicacion a la
minerfa, un profesor para musica, un profesor para dibujo y un profesor para gimnasia”*.

Es altamente probable que esta organizacion de las asignaturas —en lo que actualmente
los planes de estudio llaman campos de conocimiento—obedeciera por un lado al interés en

ahorrar recursos financiando el pago de un solo maestro y por otro lado, que obedeciera a los

47 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccion Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera obsetvarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
4 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
50 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que deberi obsetvarse en la Normal de profesotes”,
Fondo: Instruccién Pablica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afo: 1886.
51 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera observarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afo: 1886.
52 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que deberi obsetvarse en la Normal de profesotes”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
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planteamientos pedagogicos de Martinez Navarrete respecto a que fuese un profesor
“especializado” en cada ramo, el encargado de impartir las materias correspondientes a ese
ambito.

Este planteamiento —que posiblemente el director retomé de otros contextos—debid
significar toda una innovacion pedagogica y organizativa para la época, pero ademas, introdujo
la idea de que el maestro podia formarse como un agente profesional, capaz de dominar un
campo especializado del saber.

Finalmente, otra diferencia significativa entre esta propuesta reglamentaria y la aprobada
por el ejecutivo en 1883, radic6 en la necesidad de contar con un “regente de la escuela primaria
anexa” y un economo. Martinez Navarrete determind que este ultimo tendrfa como
responsabilidades:

1* Recojer de la tesorerfa los haberes de los empleados y gastos de la escuela,
distribuirlos bajo némina, firmando cada empleado al calce de su partida.

2" Atender 4 los alimentos, aseo de ropa, alumbrado y utiles que se necesiten en las
catedras.

3* Llevar un borrador, un diario y un libro de caja para la contabilidad que esta 4 su
cargo.

4* Llevar un libro recetario para justificar los gastos de medicinas que se originen,
en él escribira sus resetas el médico y el farmacéutico sentara los precios en cada
reseta, con el sello de la botica, segin es costumbre.

5% Presentar al fin de cada mes al Director y secretario sus libros, para que este glose
las cuentas™.

Esta figura, especializada en el ambito administrativo de la Escuela Normal, apoyaria las
gestiones de Martinez Navarrete —quien tendria la responsabilidad de dirigir ambas escuelas—y
permitiria una mejor conducciéon de ambos establecimientos, asi como una mayor racionalidad
en el ejercicio de los recursos asignados por el ejecutivo estatal. No se sabe con exactitud si esta
nueva propuesta de reglamento se llevo a la practica, pero a la luz de las tendencias pedagdgicas
de la época, bien puede apreciarse como un documento que manifiesta la experiencia y
conocimientos de este profesor en el ambito pedagdgico y de administracion de instituciones
educativas.

Por otro lado, este documento es una fuente valiosa para comprender las innovaciones
que el directivo delineé y para percibir el proyecto educativo que pretendia implantar.
Finalmente, también permite dilucidar algunos puntos problematicos en la vida escolar de la
institucién: una inadecuada distribucion de las funciones administrativas y una organizacion del
tiempo escolar poco eficiente.

4.2 Organizacion escolar de la Escuela Primaria anexa a la Normal.

Las disposiciones y propuestas tanto pedagogicas como administrativas generadas por Demetrio
Martinez Navarrete durante su gestion al frente de la Escuela Normal, no dejan lugar a dudas

5 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que deberi obsetvarse en la Normal de profesotes”,
Fondo: Instruccién Publica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afio: 1886.
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de que el profesor contaba con una experiencia considerable en el ambito educativo. Es
probable que estas propuestas fueran compatibles con los criterios organizativos del ejecutivo
local, lo que le permitié contar con el apoyo gubernamental en los primeros afios de su gestion.

También es de suponer que los conocimientos y propuestas generadas por el profesor
michoacano respecto a la Escuela Primaria anexa fueron una aportaciéon innovadora para la
educacion oaxaquefia de la época. En palabras de Sanchez Pereyra: “prefigurar una primaria de
seis aflos, [fue] una audacia” pues fue hasta que se realizé el primer Congreso de Instruccion
Publica (1889-1890) cuando se impulsé a nivel nacional la idea de dividir los estudios de primaria
en seis afios.™

Desde su fundacion en 1883, ésta debia funcionar como ‘laboratorio pedagdgico’ de tal
forma que “[...] las clases primarias [serfan] so6lo para la practica de los practicantes o

candidatos™

y ellos tendrian a su cargo la instruccién de los nifios matriculados en el
establecimiento. El método que seguirfan los practicantes para la instruccion de los nifios serfa
el mutuo simultineo toda vez que la entidad no contaba con personas especializadas en el
método de la ensefianza objetiva.”

Con base en la metodologfa lancasteriana, los practicantes tendrian que ensefar a los
estudiantes de primer afio: lectura, escritura en pizarra, aritmética tedrica y aritmética practica.
A los de segundo afio: lectura, lectura tedrica, escritura en pizarra, aritmética tedrica y aritmética
practica. A los alumnos de tercer afio: lectura, escritura en papel, aritmética tedrica y aritmética
practica. A los de cuarto afio: gramatica tedrica, gramatica practica, escritura, aritmética tedrica
y aritmética practica. En quinto aflo, a las clases anteriores se agregaba la asighatura denominada
“clases de memoria”?’.

El reglamento fechado en 1883, delimitaba un sexto afio de estudios en la Escuela
primaria, considerado como opcional y que tendria como finalidad perfeccionar la instruccion
recibida en los afios anteriores.”™ En este se estudiarfan: nociones de literatura, nociones de
geografia universal y del pafs, nociones de anatomia, fisiologia e higiene, principios generales de
mecanica, nociones generales de fisica y tenedutia de libros.”

En este afio de perfeccionamiento, como en los cinco anteriores, la instruccién impartida

por los practicantes serfa supervisada por los directivos de la Escuela Normal. Particularmente

5 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 192.

% AGPEO. Secretatia General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Decreto no. 12, Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

% AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Seccién 11, art. 9 del Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

57 De acuerdo con el reglamento, esta clase consistia en aprender el catecismo politico por Pizarro o el acta de los
derechos del hombre, moral, principios de buena sociedad y nociones de historia patria.

AGPEQO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Seccion 11, art. 9 del Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

% El articulo 12 del comentado reglamento mencionaba: “Podrd agregarse un sexto afio que se llamara de
perfeccionamiento para los alumnos que quieran cursatlo [...]”.

AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Seccién 11, art. 12 del Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

5% AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Seccion 11, art.12 del Reglamento para la
Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883
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el director tendria la responsabilidad de distribuir el tiempo para las clases primarias; las que se
debetfan desarrollar de nueve a doce de la mafiana.”’

Bajo esta organizacion, en 1887, se encontraban matriculados 97 estudiantes en la
primatia anexa de los cuales 87 asistian con regularidad.®’ Aunque en el reglamento de 1883 se
habifa establecido que el sistema de ensefianza bajo el que funcionarfa la primaria serfa el de
enseflanza mutua, de acuerdo con el informe presentado por el Director Martinez Navarrete y
el subdirector Constantino Chapital, el establecimiento atendfa a estos 87 alumnos bajo el
sistema mixto.

Al respecto, Meneses Morales afirma que los sistemas de ensefianza utilizados hasta esa
época fueron el individual, donde el maestro aleccionaba particularmente a cada nifio a través
de dirigir la voz, explicar e instruir uno a uno. En el simultaneo, el maestro debia clasificar a los
nifios “segun su fuerza intelectual y conforme a la cual se dirige para su instruccién, a uno por

%2 En el mutuo, el maestro clasificaba a los nifios conforme a los

uno, como si fuera individuos
conocimientos que “han adquirido; separa previamente a los mas inteligentes y de mas
disposicion: les da leccion aparte a horas distintas de las de la clase y a éstos (los monitores)
encarga después la ensefianza de los menos entendidos”.”’

Es probable que la intencién de Martinez Navarrete por adaptar los métodos de
ensefanza a las capacidades y caracteristicas de los nifios que concurrian al establecimiento, lo
haya llevado a implementar el método de ensefianza “mixto” para la primaria anexa, pues como
sostiene Meneses Morales, al utilizar este método “el maestro empleaba el sistema de ensefianza
que consideraba oportuno, ya fuera el método individual, el simultineo o el mutuo”.**

Retomando los planteamientos pedagdgicos de su antecesor en la Escuela Modelo —el
profesor Antonio P. Castilla—Martinez Navarrete organizé cada clase para que ésta contara con
hasta 10 secciones.” De tal forma que de las ocho clases que se impartian en la primaria anexa,
las correspondientes a la de aritmética y gramatica eran las que contaban con una mayor cantidad
de secciones (ocho cada una), mientras que la clase de ortologfa contaba apenas con una seccion,
de 20 alumnos (Véase anexo 4).

De acuerdo con Meneses Morales al organizar las clases bajo este sistema de secciones,
el profesor reunia simultaneamente a los nifios que conformaban cada una aumentando el
namero de lecciones conforme avanzaban de secciéon y proponiéndoles ejercicios utiles a los de
la seccién mas avanzada (seccion 8% en el caso de las clases de aritmética y gramatica). Asi,
ademas de generar mayor conocimiento, se favorecia “el desarrollo moral por crear habitos de

orden y deferencia”®.

60 AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Seccién 111, art.18 del Reglamento para la
Escuela Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

01 AGPEO. Escuela Normal de Oaxaca, “Noticia estadistica”, Fondo: Instrucciéon Publica, seccién: Escuelas y
colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 25, Afio: 1887.

92 Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 871.

3 [bidem.

4 Ihidem.

9 Meneses refiere que la idea de organizar una clase con base en secciones, fue una de las aportaciones mas
importantes de Antonio P. Castilla a la educacién nacional. Este planteamiento, consistfa en “formar en cada clase
tantas secciones cuantos son los diferentes grados de saber de los alumnos [...]” Ibiden., p. 227.

%6 Thiden.
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Esta organizacion académica de las clases primarias permite comprender el cumulo de
actividades que le demandaban ambas instituciones —tanto la primaria anexa como la Escuela
Normal—al profesor Martinez Navarrete y la justificaciéon de la idea de delegar funciones a
personas encargadas de un area especifica dentro de la Escuela Primaria, de tal manera que el
establecimiento funcionara con eficiencia.

Como se ha mencionado, en este afan de organizacién y racionalizaciéon del ambito
educativo, el directivo establecié en su propuesta reglamentaria que las responsabilidades
devenidas de la Escuela Primaria debia compartirlas con un “regente”. Dentro de las funciones
mas importantes de este nuevo personaje se encontraban las de “Distribuir las clases a los
practicantes y ordenar todos los trabajos, sujetandose a las instrucciones que reciba del profesor
de pedagogia. Hacer a la Direccion los pedidos de utiles y cuidar de su conservacion. Cuidar que
los practicantes lleven con limpieza los libros de matriculas, clases, actas de visitas, actas de

”67 De tal forma, con esta redistribucién de actividades, Martinez

examenes y de utiles. [...]
Navarrete propuso una organizacion institucional con un criterio pedagogico y técnico
especializado. Las gestiones administrativas de recursos humanos y materiales asi como las
educativas serfan compartidas por especialistas en el ramo o bien, por personas que él mismo

hubiese podido capacitar bajo su directa supervision.

4.3 El devenir de la educaciéon normalista vista desde la prensa local.

La racionalizacién y cuantificacion del conocimiento para ser considerado legitimo, fue el
criterio de validacion cientifica caracteristico del porfiriato. Este criterio permed en todos los
ambitos de la vida cotidiana de la sociedad mexicana de la época y particularmente en la vida
escolar de las instituciones educativas. I.a modernidad y la racionalidad cientifica impulsaron la
reorganizacion del sistema de enseflanza para tratar de mejorar las condiciones de la instruccion
publica en el estado de Oaxaca. Con la fundacién de la Escuela Normal Moderna en 1883, la
entidad oaxaquefa habia concretado una de las tres condiciones que Antonio P. Castilla habia
indicado como necesarias para mejorar la instruccién publica.”

Por su parte, la prensa local traté de reportar el curso de los acontecimientos que
marcaron el proceso de la formacion de maestros y las opiniones de la sociedad que sobre los
mismos se habian manifestado. Dias antes de la fundacién de la Escuela Normal Moderna, en
las paginas del diatio I.a hoja del puebls”, se ponia en entredicho el objetivo de la formacion de
profesores. En su edicion de primero de diciembre de 1883, el peridédico afirmaba:

Yo creo que el profesor debe llevar a sus discipulos al campo donde en perpetua
conflagracion se funden las altas cuestiones y forjan las nuevas teorfas....(sefilor
profesor: no al campo, lléve ud. a sus alumnos 4 una herrerfa 6 4 la fundicion, férjeles
ud. lo que guste, a bien que ud no tiene plan preconcebido ....) debe ensefarlos a
ensayar los primeros pasos en el terreno de la discusion ... (esto es: primero funden
y forjan, y después comienzan 4 andar, pero en el terreno de la discusion.)”

67 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Reglamento que debera obsetvarse en la Normal de profesores”,
Fondo: Instruccién Puablica, seccion: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 2, expediente: 7, Afo: 1886.

% Las otras dos se referfan a la inspeccion facultativa y a la labor de la prensa pedagégica. Meneses, “Iendencias
edncativas...” Op. Cit., p. 227.

9 G, Luis, “La mision del profesot” en La hoja del pueblo, Oaxaca, Tomo 1, no, 1, 1 de diciembre de 1883.

0 G, Luis, “La mision del profesot” en La hoja del pueblo, Oaxaca, Tomo 1, no, 1, 1 de diciembre de 1883.
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El diario criticaba la carencia pedagogica de los maestros que en aquella época estaban
al frente de las escuelas primarias. De lo mencionado en la publicacién resalta que el maestro
era formado de manera improvisada y ademas, la aseveracion del redactor del peridédico respecto
a que el maestro debifa contar con gusto por aprender y por “preconcebir” para poder ensefiar.

Para el Presbitero Luis Santaella, redactor de este diario, la formacién “cientifica” de los
profesores representaba una contradicciéon con su pobre formacion intelectual y pedagdgica,
pues aseguraban que el profesor: “Debe ensenarles [a los alumnos de instrucciéon primaria] 2
distinguir lo cierto de lo dudoso... (ya esto es tener algin plan;) lo real de lo hipotético (y como
segun ud. Sefior profesor, lo real es que descendemos del mono y no de Adan, es preciso que
ud. Se los dé 4 conocer...triste realidad la que tiene ud. de sf mismo!)”"".

Por su caracter religioso, esta faccion de la prensa de la época cuestionaba los alcances
y capacidades de la profesion magisterial. Seguramente para sus redactores no cabfa la
posibilidad de que los futuros maestros alcanzaran un nivel de maduracion intelectual que les
permitiera aplicar mejoras en la educacién primaria pues en su consideracion, los maestros
carecian de una formacion pedagogica pertinente y clara. Lo cierto, es que esta concepcion de
la profesion docente manifestada en el diario, poco ayudaba a que ésta fuese reconocida incluso,
por quienes la ejercian.

Una vez fundada la Escuela Normal, la prensa local oficial sélo celebrd el
acontecimiento como un acto representativo del cardcter progresista del gobierno oaxaquefo.
Las paginas del Periddico Oficial de los anos 1884-1887, reportaban con orgullo los datos
estadisticos del financiamiento erogado a la institucion. Los redactores del periédico valoraron
esta informacién como un indicador del “compromiso paternal” del gobierno local para con la
educacion del pueblo.™

Dos afios después, cuando fue examinada la primera generacién de practicantes de la
Escuela Normal en 1885, por medio de las paginas del mismo diario se informo a la poblacion
sobre las plazas provistas para asignarse a algiin joven candidato que cumpliera con los requisitos
para ser practicante de la institucion.”

Es probable que la falta de expresiones en la prensa local respecto a la conduccion de la
Escuela Normal, se deba a lo sugerido por Sanchez Pereyra cuando menciona que “Este plantel
marchaba en una aparente tranquilidad, los supervisores que lo visitaron eludieron
permanentemente registrar o seflalar el grado de aprovechamiento de los practicantes,
dedicandose a resefiar [solamente] los premios conseguidos por los estudiantes.”™

Por su parte, el director de la Escuela Normal —en un momento en el que todavia
contaba con la confianza del Ejecutivo local—utiliz6 las paginas de La educacion primaria” para

' G, Luis, “La mision del profesot” en La hoja del pueblo, Oaxaca, Tomo 1, no, 1, 1 de diciembre de 1883.

72 Cortés, Francisco, Sandoval Rodolfo, Alvarez, José Antonio, “Noticia sobre los gastos que el Gobierno ha
destinado a la Instruccion” en Periddico oficial del Gobierno del estado de Oaxaca, 1884-1887.

73 Cortes, Francisco, “Noticia sobre las plazas provistas en la Escuela Normal de Oaxaca” en Periddico oficial del
Gobierno del estado de Oaxaca, enero de 1885.

"4 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 194.

7> Martinez Navarrete, Demettio, “Algunas nociones sobre agricultura y ganaderia” en La educacion primaria, Tomo
1, no. 23 de abril 16 de 1887.
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expresar algunas consideraciones sobre sus estudios, tituladas “Algunas nociones sobre

70 1as cuales publicé en dos numeros de este diario.

agricultura y ganaderia

En la misma publicaciéon otro profesor de escuela primaria expresaba sus reflexiones
respecto a las acciones para profesionalizar maestros que, hasta esa fecha, se habian
implementado en el estado de Oaxaca. El profesor Octaviano Saenz, hacia referencia a que la
reforma escolar’” era reclamada por las exigencias pedagdgicas de la época, exigencias que debian
provenir directamente de los maestros en servicio “pues que de suyo es importante su
resolucion””.

El profesor oaxaquefio subrayaba tajantemente:

[...] cudl es el motivo de que no se llenen en el dia las exigencias sociales respecto
de educacion? Por qué se rechazan las practicas de nuestras escuelas? Pudiéramos
creer que no todos los maestros estuvieran preparados convenientemente para
ejercer la instruccion; pudiéramos convenir en que la organizacion escolar actual no
auxilia 4 los maestros para alcanzar su cometido; hasta convendriamos en que los
métodos usados en la transmisién de los conocimientos no obedecen 4 los
principios de la Ciencia pedagdgica; pero qué la sociedad puede juzgar de estos
inconvenientes colectivamente?—Claro es que no”.

Saenz dejaba abierta la posibilidad de dudar de las disposiciones pedagogicas para la
formacion de profesores que se habfan implementado en la Escuela Normal, a partir de un
resultado desalentador: el rechazo de las nuevas formas de ensefanza en las escuelas por parte
de los alumnos y padres de los mismos. Sin duda alguna, esta respuesta a las practicas que el
Estado y los intelectuales de la época habian ofrecido como solucién a los problemas de la
ensefanza, mermaba el animo de los profesores en servicio y generd cuestionamientos en torno
al devenir de la Escuela Normal.

Sin embargo, el rechazo de la “nueva forma de enseflanza” no era solamente
responsabilidad de la Escuela Normal. En la misma reflexion, Saenz menciond la importancia
de la inspeccién escolar, la que aparentemente no habfa hecho presencia en la institucion
formadora oaxaquefia. Sdenz enfatizaba:

Necesitase, pues, que los encargados de la inspeccion facultativa den 4 conocer los
defectos 6 cualidades de los métodos observados; que expongan cuanto sea
necesario para levantar la instrucciéon popular, y asi que por sus publicos informes
la sociedad conozca el verdadero estado de nuestras escuelas, 1a sociedad confiara
en la ensefianza que en ellas se imparte, y el magisterio asegurari su reputacion®.

Saenz anunciaba que ya se encontraba un cuerpo colegiado en Veracruz, mismo que
trabajaba para mejorar las condiciones de la enseflanza en aquella entidad. Seguramente este

76 Martinez Navarrete, Demettio, “Algunas nociones sobre agricultura y ganaderia” en La educacion primaria, Tomo
1, no. 23 de abril 16 de 1887.

"7 El profesor Octaviano Sdenz se referfa la necesidad de examinar la manera en que la Escuela Normal se habia
desarrollado hasta esa fecha, de tal forma que a partir de los resultados de su conduccién, la institucién pudiera ser
reestructurada conforme a las ideas pedagdgicas que ya se habfan gestado en el estado de Veracruz.

78 APJSP. Sdenz, Octaviano en La educacion primaria, Tomo 1, no. 24, Mayo de 1887, p. 29.

7 APJSP. Sdenz, Octaviano en La educaciin primaria, Tomo 1, no. 24, Mayo de 1887, p. 29

80 APJSP. Saenz, Octaviano en La educacion primaria, Tomo I, no. 24, Mayo de 1887, p. 31.
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grupo de pedagogos, al ser contactados por el ejecutivo local, supo de la baja eficiencia terminal
de la primera generacion de la Escuela Normal Moderna: de los nueve practicantes inscritos en
la escuela en 1885 s6lo ocho se presentaron formalmente al acto y de éstos, solamente tres
obtuvieron calificaciones satisfactorias; las posibles causas de este acontecimiento se explicaran
mas adelante.

Los pobres resultados en cuanto al nimero de maestros que egresaron del
establecimiento y la consolidacion y aplicacion de la teorfa pedagogica sustentada por Rébsamen
en otras partes del pais como Veracruz y la Ciudad de México, influyeron directamente en el
gobierno oaxaquefo, quien creyo conveniente replantear la organizacion de la Escuela Normal
y su primaria anexa. Esto ultimo, porque no solo se cuestionaba la preparacion de los maestros,
también la organizacion de las escuelas, el profesor Octaviano Saenz sentenciaba al final de su
articulo: “};Mas ayudantes y mejor organizacion escolar!!!! {jjINSTRUCCION PEDAGOGICA
PARA LOS MAESTROS!I!™!

4.4 Conclusiones.

En el dltimo tercio del siglo XIX, se gestaron los cimientos de la educaciéon normalista en el
estado de Oaxaca. La creacion de la Escuela Normal Moderna constituy6 un proyecto educativo
innovador para la época, mismo que por su naturaleza y finalidades, recibié impulso
gubernamental para procurar una adecuada organizacion y gestion pedagdgica de la institucion
formadora oaxaquefia.

La figura del profesor Martinez Navarrete al frente del proyecto puede considerarse una
medida acertada por parte del ejecutivo estatal pues, el maestro no sélo contaba con
conocimientos pedagdgicos suficientes, sino que cumplié cabalmente con las disposiciones
oficiales y como director de la Escuela Normal se constituyé en su momento como el principal
agente del Estado al frente del establecimiento encargado de formar maestros mas importante
de la entidad.

El trabajo realizado por el maestro michoacano en la ciudad de México confirié amplia
experiencia a su preparacién académica y por tanto, el gobernador Mariano Jiménez considero
apoyar su proyecto para transformar la Escuela Modelo en Escuela Normal para profesores en
1883, como consecuencia el gobierno local lo mantuvo al frente de la nueva escuela.

Al analizar el contexto de su llegada a la entidad, es de suponer que su pensamiento
educativo tuvo fuerte influencia del educador espafiol Antonio P. Castilla, lo cual se reflej6 en
su esfuerzo por conjuntar el conocimiento teérico-pedagogico que estudiaban los practicantes
en la Escuela Normal con la practica de la ensefianza que ejercian los mismos en la primaria
anexa.

Las gestiones administrativas y académicas del profesor Martinez Navarrete intentaron
integrar las aspiraciones educativas y politicas para la educacién normalista oaxaquefia de la
época: una instituciéon basada en la racionalidad cientifica de la ensefanza, la reorganizacion de
las horas de clase y las labores escolares, asi como la necesidad de contar con personal
especializado en los ambitos administrativo y pedagogico. Ejemplo de esto fue su propuesta de

81 APJSP. Sdenz, Octaviano en La educacion primaria, Tomo I, no. 24, Mayo de 1887, p. 31.
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reglamento redactada en 1886 al igual que la implementacioén del sistema de ensefianza mixto
en la Escuela Primaria Anexa.

A partir de sus acciones y propuestas, Martinez Navarrete traté de contribuir a la
formacion de maestros desde el paradigma de la modernidad, es decir, traté de regular todas las
actividades de la institucién a su cargo para lo cual dio impulso a la especializacion de la figura
del profesor en el ambito de la ensefianza, en el ambito administrativo y en el ambito moral.

La creacion de la Escuela practica anexa a la Normal, previa a su institucionalizacion en
el Segundo Congreso de Instruccion publica de 1891, puede considerarse una innovacion y una
accion pedagodgicamente pertinente para mejorar la formaciéon de maestros en la entidad. Antes
de esta iniciativa, ninguna institucion considerada por el gobierno local como encargada de
formar maestros habia contado con un espacio anexo para que los estudiantes pusieran en
practica sus conocimientos. Ademas, es importante reconocer que al conceptualizar la educacion
primaria en seis afios, Martinez Navarrete traté de implementar el método de ensefianza mixto
en la entidad para de esta manera romper definitivamente con el método lancasteriano.

La organizaciéon escolar que Navarrete instituy6 a partir de lo estipulado en el reglamento
de 1883 y la que propuso en 1886, propiciaron cambios trascendentes en la vida institucional y
cotidiana de ambas instituciones a su cargo. Los mas notables fueron los nombramientos del
personal que integraron la Escuela Normal: ayudante, subdirectores, practicantes, etc.

Sin embargo, sus conocimientos teéricos y administrativos fueron puestos en tela de
juicio en 1885 cuando, ante el bajo desempefio académico mostrado por los estudiantes de la
primera generacion, el gobernador Luis Mier y Teran dispuso el retiro de las plazas como
practicantes a aquellos que no acreditaron el examen y determiné que éstas se pusieran a
disposiciéon de seis nuevos aspirantes que cumplieran con los requisitos solicitados para
ocupatlas. Fue este suceso lo que probablemente influy6 para que el financiamiento publico se
le restringiera y que las visitas de inspecciéon de Antonio Marfa Pacheco al establecimiento se
desarrollaran con mayor rigurosidad.

La prensa de la época aporta poca informacion sobre la conduccion de la institucion
durante este periodo, aunque son fuertes los cuestionamientos devenidos de otra figura de la
educacién de aquellos dias: Octaviano Saenz. Este probablemente coincidié con el profesor
Antonio P. Castilla y por esta razén manifesté claramente su posicion sobre la carencia mas
significativa de los profesores oaxaquefios: la instruccién pedagogica.™

La reflexion de Saenz en las paginas de La educacion primaria apuntaba la importancia y
pertinencia de la reforma escolar veracruzana, la cual no tardé en arribar a la capital oaxaquena
y que trajo consigo, una confrontacion ideolégica apuntalada por los estudiantes formados en
la Escuela Normal Moderna dirigida por Martinez Navarrete y el catedratico Manuel Brioso y
Candiani, miembro de la escuela Normal rebsamiana.

Las gestiones administrativas de Martinez Navarrete, su apego a las disposiciones
gubernamentales y su experiencia en cuanto a organizaciéon escolar, no fueron elementos

82 Sanchez Pereyra sugiere que poco después de fundada la escuela Modelo por Antonio P. Castilla, éste “se dirigi6
a cumplir con el anhelo del gobernador de Oaxaca de establecer la primera Escuela Modelo, en honor y gloria del
Benemerito de las Ameéricas en la cuna del patricio. De esta comision, no se tienen testimonios sobre la fundacién o
funcionamiento del plantel, pero resulta probable suponer que se estableci6 y en ella trabajé Octaviano Sdenz.”
Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 181.
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suficientes para contrarrestar los vientos de modernidad pedagogica que se habian gestado en
Veracruz. Probablemente intenté por todos los medios que sus propuestas pedagdgicas
respondieran a las necesidades del ejecutivo y las élites locales. Sin embargo, como se expresaba
en La hoja del pueblo, estos impulsos no consiguieron mejoras académicas ni sociales sustantivas

para los preceptores.
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V. ALUMNOS, MAESTROS Y PRACTICAS
EDUCATIVAS: REORGANIZACION,
TENSIONES Y CONFLICTOS.

Introduccion

Durante el ultimo tercio del siglo XIX los gobiernos oaxaquefios en concordancia con el
gobierno federal, apostaron por la creacién de un profesional de la ensefianza. Este debia contar
con atributos especificos y debia tener caracter de especialista en el ambito pedagogico. Ambas
condiciones —los atributos y el caracter de profesional—fueron delimitados por el Estado y
considerados como necesarios para responder a los intereses sociopoliticos de las élites en el
desarrollo de la labor educativa.

Como se ha mencionado, las elites en el poder consideraban que el maestro debia

conocer y ejercer nuevos criterios pedagogicos ademas de mejores funciones en cuanto al nuevo
orden social que se aspiraba a construir. En un Estado que deseaba considerarse moderno, las
funciones de la educacién y por tanto del maestro debfan ir mas alla de la instruccién, del
adoctrinamiento y la repeticion masiva de los preceptos politicos liberales. La sociedad debia
transitar a una condicion diferente en relacion con las formas de convivencia, de vida, de
produccién econdémica y de educacion que se habian desarrollado hasta entonces.
Esta nueva forma de organizacién social tuvo como base la racionalidad, lo cual implicé la
modificacién y reorganizacion de los espacios, la regulaciéon de las instituciones y de las
actividades cotidianas de la poblacion, asi como tratar que cada grupo social se especializara en
sus respectivas ocupaciones lo que resultarfa en grupos sociales mas eficientes y productivos.

La Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca pretendio ser el semillero de
maestros especializados en las tendencias pedagogicas que se emulaban de Europa y capacitados
para atender escuelas de primeras letras de la entidad. Por lo anterior, se consideré a la
institucién normalista como el centro de formacién de un nuevo grupo social con “preparacion
intelectual y cultural” encargado de difundir entre la poblacion de la entidad los ideales de
progreso, orden, libertad, moralidad y racionalidad cientifica.!

Fue esta concepcion de “el maestro como el medio para formar ciudadanos”, la que guié
los esfuerzos gubernamentales para formar maestros en la ciudad de Oaxaca. Estos esfuerzos,
estuvieron delimitados por el contexto modernizador de la época y a éstos contribuy6 el
maestro Demetrio Martinez Navarrete desde su llegada al estado en 1877,

Cuando Martinez Navarrete arribo a la entidad habian pasado aproximadamente 13 afios
desde que la Escuela Central habia cerrado sus puertas. Desde aquel entonces la prensa y el
ejecutivo locales habian manifestado la necesidad de contar con un establecimiento destinado a
la formacién de profesores. La llegada del maestro michoacano aportd ideas pedagdgicas y
administrativas que fueron impulsadas por el gobernador Mariano Jiménez y plasmadas en la

! Lempériere, “La formacion de...” Op. Cit., p. 58.
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legislacion estatal en 1883. El impulso gubernamental y la reglamentacion referida (decreto de
creacion) dieron origen a la Escuela Normal Moderna en diciembre de ese mismo afio.

Las aportaciones de Martinez Navarrete a la organizacion y vida escolar de la Escuela
Normal fueron trascendentales para la educacién normalista de la época. Sin embargo, sus
sugerencias administrativas, su organizacion pedagogica y su cabal cumplimiento de las
disposiciones del ejecutivo local, no fueron suficiente para cumplir las aspiraciones
gubernamentales y por este motivo entrego la direccion de la institucion al maestro Victoriano
A. Flores, en 1890.

Los resultados poco alentadores que los practicantes de la escuela Normal obtuvieron
en sus examenes en relacién con la inversion realizada por el gobierno, ocasionaron que el
gobernador Luis Mier y Teran retirara las pensiones a los practicantes. Esta decision marcé el
colapso del proyecto dirigido por Martinez Navarrete y fue el argumento principal para que el
gobernador Gregorio N. Chavez solicitara la intervencion del pedagogo suizo Enrique
Rébsamen para reorganizar la Normal oaxaquefia.

El objetivo del presente capitulo es describir el ocaso de la Escuela Normal Moderna.
Se pretende detallar la “baja eficiencia” de la Escuela Normal y sus principales consecuencias,
entre ellas la sustitucion de Martinez Navarrete al frente de la institucion, su reorganizacion y
una serie de confrontaciones en la prensa local entre los defensores del proyecto a cargo del
maestro michoacano y los simpatizantes de la reforma escolar encabezada por Enrique C.
Rébsamen.

5.1 Dificultades en el proceso de formaciéon de maestros.

El proyecto para la creacion de la escuela Normal Moderna apoyado por Martinez Navarrete y
otros intelectuales de la época fue acogido por la administracion de Mariano Jiménez. Como se
menciond, es probable que al frente del gobierno de Michoacan, el general Jiménez hubiese
tenido noticias de la labor del profesor michoacano y por tanto, considerd que éste tenfa la
capacidad para dirigir la Escuela Normal.

Al ser director de la institucion, Martinez Navarrete contd con el apoyo econémico e
institucional del gobierno estatal hasta que, en diciembre de 1884, el cambio de administracién
estatal llevé a otro amigo del presidente Diaz a hacerse cargo del gobierno local, el general Luis
Mier y Teran. Sanchez Pereyra sostiene que al gobernador Mier y Teran, le correspondid
garantizar la eficacia de las reformas adoptadas por su antecesor, en la Academia de Nifas y en
la naciente Escuela Normal.2

Lo cierto es que como parte de sus responsabilidades administrativas, en 1885, el
gobernador Luis Mier y Teran asistié a la presentacion de examenes anuales de la primera
generacion de practicantes de la Escuela Normal. Aunque el reglamento de 1883 habia
establecido que la institucién datfa cabida a diez practicantes, las memorias de gobierno y la
correspondencia sostenida entre la institucion formadora y el gobierno estatal, confirma que
solo fueron nueve los jévenes los que comenzaron sus estudios en la institucion:

2 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 144.
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En el articulo 32 del reglamento de la Escuela Normal, se afirmaba que el jurado
encargado de evaluar a los practicantes estaria conformado por tres profesores del Instituto de
Ciencias y Artes del Estado —designados por la Direccion de Instruccion Pablica—ademas del
director de esta dependencia.

En la Seccién IX, articulos 31 al 38 del mismo documento se determinaba que los
practicantes debfan presentarse a examinar su nivel de aprovechamiento del 21 al 30 de
noviembre de cada afio.?> Sin embargo, por la respuesta que la Secretarfa del gobierno remitié al
director de la Escuela Normal sabemos que los practicantes se sometieron a examenes el 24 de
diciembre de 1885 a las 10 de la mafiana en el salon de actos del Instituto de Ciencias y Artes
del Estado.*

Con base en lo establecido en los articulos 5° y 6° del decreto de creacion de la
institucion, los practicantes debian ser examinados cada afio en las materias que designara el
reglamento de la misma. Mas adelante, el articulo 32 del documento 7 comento era claro al referir
que a los practicantes no se les evaluaria en el manejo de conocimientos profundos, sino
enciclopédicos®. De esta manera, en aquella vispera de navidad, los miembros del jurado
evaluaron la aptitud de los practicantes para la ensefianza y a partir de ella determinaron el grado
de instruccién y la calificacion alcanzadas por los mismos®.

Las fuentes no son explicitas en cuanto a las limitaciones mostradas por los practicantes,
pero si mencionan que no todos se presentaron y es de suponer que aquellos que si se
presentaron al acto fueron severamente evaluados. Su desempeno no cumplié con lo pretendido

por el general Luis Mier y Teran quien en junio del afio siguiente decretd que:

La pensién creada por el articulo 9° de la ley de 12 de noviembre de 1883, 4 que se
refiere la seccion 37 partida 5* del Presupuesto vigente, cesara de percibirse por los
practicantes que en los examenes anuales de curso no obtengan la primera
calificaciéon por unanimidad, 6 4 lo menos por mayoria; quedando obligados los
fiadores 4 devolver al Fisco las cantidades que sus fiados hubieran recibido.”

Ante el bajo desempefio de los estudiantes y de la institucion, el general Luis Mier y
Teran tomé una decision tajante. Con la firme intencidén de recuperar la inversion que el

gobierno habia destinado a las pensiones de los practicantes de la Escuela Normal, en el decreto

3 AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 31 del Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

4+ AHUABJO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Respuesta de la Secretarfa del Gobierno a la
solicitud de fecha para presentacion de examenes de los practicantes de la Escuela Norma de la Ciudad, a cargo del
C. Demetrio Martinez Navarrete”, Fondo: Dir. Instruccion Publica, seccion: Instruccién, serie: Correspondencia,
Escuela Normal, Exdmenes y titulos profesionales, subserie: Actas de examenes, calificaciones, correspondencia,
informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16, expediente: 20, Afio: 1885.
5> AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 32 del Reglamento para la Escuela
Normal Moderna de la Ciudad”, 13 de diciembre de 1883.

6 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 6° del decreto no. 13”7, 12 de
Noviembre de 1883.

7 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 1° del decreto de 8 de junio de 18867,
8 de junio de 1886.

114



de 8 de junio de 1886 el ejecutivo local solicité a la Direccion de Instruccién Publica revisar los
fiadores de diez nuevos candidatos a practicantes puesto que habfan sido retirados del plantel
aquellos que no habian acreditado y los que no se habfan presentado al examen el afio anterior.
Los tres practicantes que tuvieron un desempefio satisfactorio fueron Manuel Lopez,
Celso Sanchez y Cayetano Esteva, quienes en septiembre de 1886 solicitaron a la Direccion de
Instruccion Puablica se les concediera una prorroga para presentar cada uno a un nuevo fiador
que los acreditara como practicantes en cuanto se comprometian a continuar sus estudios como
maestros de primera clase.®
De los seis practicantes restantes sélo se tienen datos de dos: Guiendulain se retir6 del
establecimiento y Guadalupe Segura se presentd nuevamente a examen un afio después, en 1886.
Asi lo define la correspondencia sostenida entre Martinez Navarrete y la Direccién de
Instruccién Publica. A esta ultima, el director de la Escuela Normal informé que Guadalupe
Segura
[...]que fue comprendido en la disposiciéon del C. Gobernador respecto a los
alumnos que el afio pasado obtuvieron baja calificacién, se presenta hoy para
cumplir con la disposiciéon dicha, sujetandose 4 nuevo examen en los ramos que
comprende el primero y segundo afo del reglamento de esta escuela para los
profesores de segunda clase.”

Guadalupe Segura se examiné el seis de diciembre de 1886 en los estudios de gramatica,
aritmética, elementos de geometria, moral y urbanidad, catecismo politico, elementos de
pedagogia, elementos de historia y elementos de geografia. Los primeros dos miembros lo
encontraron apto para ser maestro de segunda clase, mientras el tercero lo consider6 apto para
ejercer la ensefianza como maestro de primera clase, lo que significa que le asignaron las
calificaciones de: 2*- 2% -1%,

Las fuentes no aportan datos para conocer la situacion de los otros cuatro practicantes,
es dificil saber si tuvieron la oportunidad de someterse a un segundo examen. Lo cierto es que
en ese mismo afio (1886) la Direccion de Instruccion Pablica aprobd las solicitudes de Manuel
L. Ortiz, Tiburcio Santaeya y Damian Lopez para ser practicantes normalistas.!0

Todo parece indicar que 1886 fue el afio en que el proyecto de la Escuela Normal
Moderna comenzé a colapsar. Como se ha mencionado, desde septiembre de ese afio y hasta
marzo de 1887 el visitador Antonio Ma. Pacheco inspeccioné el funcionamiento de la
instituciéon. En el informe que el funcionario rindié al gobierno local, expuso de manera

8AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca-Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca,
“Correspondencia Agosto-septiembre”, Fondo: Instruccién Puablica, seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 4, Afio: 1886.

% AHUABJO. Escuela Normal del Estado, “Correspondencia del director de la escuela Normal de la Ciudad de
Oaxaca dirigida al C. Director de Instruccién Publica”, Fondo: Dir. Instruccién Puablica, seccion: Instruccion, serie:
Correspondencia, Escuela Normal, Examenes y titulos profesionales, subserie: Actas de examenes, calificaciones,
correspondencia, informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16,
expediente: 22, Afio: 1880.

10° AGPEO. Secretatia General del Despacho de Gobierno, “Solicitudes varias”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2,
expedientes: 8, 12y 13, Afio: 1887.
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contundente que “desde la instalacién de la misma no se han alcanzado los resultados deseados
a pesar de tener una suma considerable para su sostenimiento, pues s6lo han egresado [...] 6
maestros de medianas condiciones”.!!

Es importante recordar que desde finales de 1885 y hasta principios de febrero de 18806,
Antonio Marfa Pacheco habia servido a la Escuela Normal Moderna como subdirector. No se
sabe con exactitud cuales fueron las causas que le llevaron a dejar dicho cargo, pero
probablemente el gobierno consider6 esta experiencia de Marfa Pacheco para designarle la
inspeccion de la escuela desde septiembre de 1886.

Sobre las practicas pedagdgicas desarrolladas en la escuela Normal, el visitador refirié
en su informe que: “ni el orden en el aprendizaje, ni la distribucién del tiempo y trabajo; ni el
reglamento que rige, obedecen a ningin plan légico de ensefianza ni antiguo ni moderno”.12
Probablemente estas criticas se dirigian a las practicas establecidas en el reglamento de 1883,
pues tampoco se sabe con exactitud si el reglamento propuesto por Martinez Navarrete a
principios de 1886 fue autorizado por el ejecutivo para entrar en vigor.

Marfa Pacheco registr6 con severidad las practicas desarrolladas al interior de la
institucion. Su critica se centrd en tres puntos: en el primero calificd la preparacion de los
egresados como de “medianas condiciones”, aseveraciéon seguramente fundamentada en el
resultado de los exdmenes sostenidos en 1885.

En el segundo punto senalaba la infraestructura de la institucion, pues catalogaba de
mala calidad el mobiliario, los espacios y los materiales dedicados a la ensefianza; afirmacion que
concuerda con el avalio presentado lineas arriba y con la noticia de los muebles y utiles que
integraban la institucién. Con la informacion de ambas fuentes (el avalio y el informe de
Antonio Marfa Pacheco) se puede afirmar que el apoyo material destinado al establecimiento
no fue el apropiado ni el pedagdgicamente pertinente. Es importante tener claro que el
reordenamiento de los espacios queria obedecer a las aspiraciones de progreso material del
gobierno local mientras en la cotidianidad no se contaba con los medios ni con las condiciones
para alcanzarlas. En otras palabras, se hacfa lo que se podia con lo que se tenia.

Fue por eso que al referirse a los materiales que integraban la institucién, Marfa Pacheco
afirmé: “unos cuantos pizarrones y los cuerpos de carpinteria destinados a la ensefanza de la
escritura, con la plataforma donde se encuentran la mesa y asiento del profesor constituyen todo
el mobiliario de nuestra Escuela Modelo”?3. Esta observacion del visitador corrobora lo ya
sabido: la Escuela Normal Moderna se habia establecido con la infraestructura que ya existia de
los proyectos educativos anteriores, de tal forma que el gobierno local dispuso de un espacio y

de unos materiales que no fueron preconcebidos para ensefiar a enseflar. Sobre este punto, el

11 AGPEO. Matia Pacheco, Antonio, “Visita de inspeccion realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccién Publica, secciéon: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.
12 AGPEO. Maria Pacheco, Antonio, “Visita de inspecciéon realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.
13 AGPEO. Matria Pacheco, Antonio, “Visita de inspeccion realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccién Publica, secciéon: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.
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visitador concluyé lineas adelante en su informe: “asi es que la Escuela Normal desde su
instalacion, viene arrastrando una precaria existencia”. !4

Con estas observaciones emitidas por el visitador y los pobres resultados respecto a la
formaciéon de profesores, las criticas en torno al funcionamiento de la institucion con relacién
al financiamiento recibido se agudizaron. Marfa Pacheco mencionaba que con anterioridad habia
sugerido al Director de la Escuela Normal que, ademas del reglamento de la institucion,
reorganizara la Escuela primaria anexa “en armonia con los modernos adelantos”. Consideraba
que el gobierno “no le negarfa su peticién, con el fin de que la Escuela Normal correspondiese
a los sacrificios pecuniarios que en beneficio de la ensefanza popular hace el Estado™'s.

El ex subdirector de la Escuela Normal, en sintonia con el discurso politico oficial,
exaltaba las intenciones paternalistas del ejecutivo en cuanto a impulsar la educaciéon y erogar
los gastos necesarios, siempre que fueran en beneficio de la educaciéon popular. Sin embargo,
como se expuso en lineas anteriores, cuando en enero de 1886 el director de la Escuela Normal
solicité6 mayor financiamiento para cubrir los gastos de los examenes en la primaria anexa, la
tesoretia general de gobierno le negé el apoyo solicitado. "

Sobre el tercer punto, el informe no describe con claridad el aspecto fisico de estos
jovenes sin embargo, el ex subdirector de la Escuela Normal apuntaba que estos cuatro
estudiantes eran muy jévenes y aseguraba “que ni por su edad, ni por su representacion fisica
podran dirigir ningin establecimiento de educacién ni atn después de los tres afios escolares,
[...] v de estos nifios maestros ¢Qué utilidad puede alcanzarse en la ensefianza de muchas
Escuelas, como no sea que se les admita en calidad de ayudantes?”.17

Como se ha mencionado, durante el porfiriato se acentud la clasificacion y jerarquizacion
racial de la poblacion. Por la influencia politica e ideolégica de la ilustracion, a la mayoritaria
poblacién indigena se le otorgd un valor racial y social menor que a aquella poblacién
caracterizada por rasgos, actitudes, valores y habilidades diferentes a los primeros, tales como
tez clara, habla castellana, saber leer y escribir y usar vestimenta que no fuera “su tipica
indumentaria™® Por tanto, es muy probable que la expresién del inspector sobre “su
representacion fisica” se debiera a los rasgos indigenas de los mismos, lo que no correspondia
con uno de los atributos que las élites y el gobierno de la época consideraron que el profesor

14 AGPEO. Marfa Pacheco, Antonio, “Visita de inspeccién realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.

15 AGPEO. Matria Pacheco, Antonio, “Visita de inspeccion realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccién Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.

16 AGPEO. Martinez Navarrete, Demetrio, “Solicitud”, Fondo: Instruccién Publica, seccién: Escuelas y colegios,
serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 6, Afio: 1886.

17 AGPEO. Maria Pacheco, Antonio, “Visita de inspeccién realizada a la Escuela Normal del Estado”, Fondo:
Instruccion Publica, seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca,
legajo: 2, expediente: 10, Afio: 1887.

18 AGPEO, Secretaria general del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Coleccién de ‘Cuadros Sinépticos’ de los
Pueblos, Haciendas y Ranchos del estado Libre y Soberano de Oaxaca. Memoria administrativa”, 17 de septiembre
de 1883.
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deberia tener: ejemplo de “progreso” y “decencia” para poder “des-indianizar” a la poblacién a
través de la educacion.

Un ano después los practicantes de la Escuela Normal fueron examinados nuevamente.
En aquel 23 de noviembre de 1887, el primer practicante a evaluar fue Damian Lopez, quien
presenté a examen las materias de historia patria y geografia del pafs. Al parecer, para los
miembros del jurado los resultados de este practicante dejaron mucho que desear; pues el
primero lo calificé apto para maestro de segunda clase, el segundo miembro del jurado lo calificé
apto para maestro de tercera clase y el tercero lo consider6 no apto o reprobado, es decir se le
otorgo6 la calificaciéon de 2-3-R.1

De los diez pensionados de la Escuela Normal en 1887, sélo Damian Loépez fue
calificado con bajo desempefio; los practicantes de primer afio de la primera clase Luis
Valladares y Juan G. Sanchez fueron examinados en las materias de aritmética demostrada por
Contreras, geometria, historia universal, catecismo politico, nociones de fisica y escritura. Luis
Valladares obtuvo las calificaciones de 2-2-1, lo que significaba aprobado en segundo grado por
mayoria de votos y Juan G. Sanchez fue aprobado en primer grado por mayoria al obtener las
calificaciones de 1-1-2.20 (Ver anexo 3)

Los practicantes de primer afio de la segunda clase, Martin Galicia y Macario Arellano
fueron aprobados al obtener las calificaciones de 1-1-2 y 1-1-1 respectivamente, mientras
Manuel Torres, Francisco Parra y Othén Bravo fueron calificados por unanimidad como
profesores de primera clase, al obtener calificaciones de 1-1-1. Por su parte, los practicantes de
segundo afio de la primera clase Félix Gomez y Manuel L. Ortiz fueron aprobados, el primero
por unanimidad con las calificaciones 1-1-1 y el segundo por mayoria, con las calificaciones 1-
1-2.2

A finales de 1887 y con los resultados obtenidos por la mayoria de los practicantes,
parecia que la Escuela Normal habia ganado un voto de confianza. Al afio siguiente algunos de
los practicantes destacados por su desempefo viajaron a la escuela Normal de la Ciudad de
México para continuar y perfeccionar sus estudios.

Los estudiantes admitidos por la Normal de la Ciudad de México previa recomendacion
del gobierno de Oaxaca, fueron: Tiburcio Santaeya, José Juan Barroso y Celso Sanchez. Los
practicantes enviaron al gobernador del estado de Oaxaca la solicitud correspondiente para que
se les considerara para perfeccionar sus estudios en la Escuela Normal de la capital de la

19 AHUABJO. Escuela Normal de profesores de Oaxaca, “Relacién de los exdmenes practicados en la Escuela
Normal de profesores”, Fondo: Dir. Instruccién Publica, seccion: Instruccién, serie: Correspondencia, escuela
Normal, Examenes y titulos profesionales. Subserie: Actas de examenes, calificaciones, correspondencia, informes,
nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886-1890.

20 AHUABJO. Escuela Normal de profesores de Oaxaca, “Relacion de los exdmenes practicados en la Escuela
Normal de profesores”, Fondo: Dir. Instruccién Publica, seccion: Instruccion, serie: Correspondencia, escuela
Normal, Examenes y titulos profesionales. Subserie: Actas de examenes, calificaciones, correspondencia, informes,
nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886-1890.

2 AHUABJO. Escuela Normal de profesores de Oaxaca, “Notica de los practicantes de la Escuela Normal de esta
capital que sufrieron exdmenes.”, Fondo: Dir. Instruccién Publica, seccion: Instruccion, serie: Correspondencia,
escuela Normal, Examenes y titulos profesionales. Subserie: Actas de examenes, calificaciones, correspondencia,
informes, nombramientos, normativa, presupuestos y solicitudes, lugar: Oaxaca, caja: 16, expediente: 22, Afio: 1886-

1890.
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republica. José Juan Barroso, oriundo de Huixtepec, envi la solicitud al gobierno local el 27 de
diciembre de 1887. Por su parte, Celso Sanchez originario de Yanhuitlan, envié la solicitud
correspondiente el 24 de diciembre del mismo afio.

Una vez que el gobierno local determiné que los tres jovenes serfan pensionados para
estudiar en la capital de la republica, la secretaria del despacho del estado de Oaxaca ordend a
la tesorerfa local que a los jévenes se les adelantara la pension correspondiente al mes de enero
para sus gastos de alimentacién y otros requerimientos. Posteriormente la tesorerfa deberia
enviar el monto correspondiente a una casa de moneda de la ciudad de México, para que ésta
pagara mensualmente la cantidad fijada a los practicantes.?

Como se menciond, un requisito que los estudiantes debian contemplar era contar con
un tutor, éstos servirfan como mediadores entre el gobierno local y los practicantes. Su funcién
primordial, como indica la correspondencia enviada por la Direccion de la Escuela Normal de
la capital de la republica, serfa la de tratar de asegurar el cabal cumplimiento de las expectativas
gubernamentales locales respecto a los estudiantes oaxaquefios; es decir, llevar a buen término
los estudios contemplados como profesor de instruccion primaria pues “a los Gobiernos que
[...] pensionan [a los estudiantes] les corresponde fijar las condiciones 4 que deban sujetarse los
repetidos alumnos |...]"2

Las fuentes ofrecen informaciéon respecto a que los tutores no siempre tenfan
disposicion para respaldar a los practicantes en el desarrollo de sus estudios. Asi lo refleja la
renuncia de José Mejia como tutor del joven Tiburcio Santaeya el 11 de febrero de 1888,
situacién que llevé al Lic. Manuel Martinez Gracida a asumir esta responsabilidad con el joven
practicante.

No se sabe con exactitud cuantos afos debfan estudiar los pensionados en la capital de
la repablica para perfeccionar su practica, pero de acuerdo con los informes enviados por la
Direccién de la Escuela Normal de la Ciudad de México al ejecutivo local y a su homénima de
la ciudad de Oaxaca, sabemos que el joven Santaeya sélo se mantuvo un afio como estudiante
de la misma —a pesar de las buenas calificaciones obtenidas en este tiempo— hasta que dejé de
presentarse a clases en enero de 1889.24

Por su parte, los jovenes José Juan Barroso y Celso Sanchez enfrentaron dificultades
econémicas durante su estancia en la capital de la republica. Asi lo refleja la solicitud que
enviaron al gobierno de Oaxaca en los dltimos dias de enero de 1888. En ésta los jévenes
practicantes aseguraban que:

“habiendo reglamentado nuestros gastos con arreglo a la pension con que fuimos

agraciados [...] notamos que dicha pensiéon no llena los gastos indispensables que

22 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
23 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
24 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
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aqui se originan, sin embargo, de haberlos arreglado del modo mas econémico
posible, como lo demuestra el presupuesto que tenemos la honra de adjuntarle, el
que hemos hecho de acuerdo con nuestro tutor, el Sr. Miguel Quezada |[...]

suplicamos nos conceda la gracia de aumentarnos lo que juzgue conveniente [...]»

La peticion de los jovenes practicantes no fue atendida. En contradiccion con la firme
conviccion que el ejecutivo local manifestaba en el discurso respecto a otorgar pensiones como
una inversioén para alcanzar el progreso de la ensefianza en la entidad, el gobierno oaxaquefio
respondié que aunque deseaba “atender absolutamente a todas las necesidades de sus
pensionados, no [podia] hacerlo por los crecidos gastos que otros ramos demanda(baln [...]2

Los gastos generados por dicha inversion parecian haber superado al gobierno
oaxaquefio, de tal forma que en octubre de 1888 el ejecutivo local pagd 722 pesos como parte
del adeudo que se tenia con los sefiores Havré y compania “por ministraciones que se hacen a
los jovenes que se educan en aquella Capital a cuenta del Estado y por varios objetos que se les
han pedido por esa [oficina] y éste Gobierno para el servicio del mismo Estado” 27,

Problemas de salud se sumaron a las complicaciones econémicas que los jovenes
pensionados tenfan que enfrentar. Al parecer esta fue la causa por la que Celso Sanchez reprobd
sus estudios en la Normal de la Ciudad de México en el afio 1889, después de que su desempefio
fuera calificado como “perfectamente” y “muy bien” durante el afio anterior.

De acuerdo a la correspondencia sostenida entre la Direccién de la Normal capitalina y
el gobierno del estado de Oaxaca, Sanchez informé a esa direccion en el mes de agosto que ya
no se presentarfa a las clases correspondientes, por este motivo, el gobierno local determiné
cesar la pension que éste recibia.

Dias mas tarde, el tutor del joven Sanchez —profesor Alberto Carb6— expuso al gobierno
oaxaqueno:
“[...]que estando dicho joven actualmente enfermo como justifica el certificado que
adjunto, y necesitando para el restablecimiento de su salud el descanso por algun
tiempo de sus facultades mentales, siendo esto indispensable sin lo cual tendria que
sujetarse a las terribles consecuencias de la anemia cerebral. Humildemente suplico

se sirva concederle dos meses de permiso para dedicatlos sélo a su curacién]...]”2

2> AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
26 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
27 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
28 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
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No obstante, el ejecutivo local ya habia determinado dejar de suministrar la pension a
Sanchez. El joven practicante envié un telegrama al gobierno estatal notificando que la escuela
Normal habfa cometido una equivocacion al asegurar que ¢l ya no concurria a las clases
respectivas, ademas el practicante aseguraba que la institucion se comprometia a explicar con
detenimiento los motivos de su equivocacioén.?

En el documento enviado al gobierno oaxaquefio, la Direccion de la Escuela Normal
capitalina explicé que Sanchez habia avisado que se encontraba enfermo por medio de un
compafiero y este ultimo —el compafiero de Celso Sanchez—no dio la informacién
correspondiente a la Direcciéon de la Escuela Normal. Con esta aclaracion, el ejecutivo local
determiné otorgar nuevamente la pension a Sainchez para que continuara con sus estudios.

Sin embargo, es probable que estas complicaciones econémicas y de salud hayan
afectado el desempefo del joven estudiante. En un telegrama con fecha 11 de diciembre de
1889, el director de la Escuela Normal de la Ciudad de México informaba al gobernador de
Oaxaca —el general Albino Zertuche— que Celso Sanchez habia reprobado los examenes
correspondientes. Ante tal situacion, el gobernador de Oaxaca determiné la suspension de la
pension y el regreso inmediato del joven.

Para finales de 1889, de los tres estudiantes becados por el gobierno local, sélo José Juan
Barroso habia entregado resultados satisfactorios. Esta baja eficiencia de los jovenes egresados
de la Escuela Normal Moderna en coincidencia con la llegada del general Albino Zertuche a la
gubernatura de Oaxaca, marco la relaciéon de Martinez Navarrete con el gobierno local.

Podemos pensar que para el general Zertuche no habia cabida para malos resultados en
una institucion que, de acuerdo a lo mencionado en el discurso oficial, habfa recibido “total
apoyo” por parte de sus antecesores en el ejecutivo local y que no habia llevado a buen cauce
los idearios de modernidad y progreso de la ensefianza. Mientras tanto, en el centro del pais se
afianzaban las propuestas de la reforma escolar veracruzana y con ellas, cobraban fuerza las
figuras y planteamientos pedagoégicos de Enrique Rébsamen y Enrique Laubscher.

Los resultados poco alentadores de la Escuela Normal Moderna en la formacion de
profesores, la llegada del general Albino Zertuche a la gubernatura local y el impulso que el
ejecutivo federal dio a las ideas pedagdgicas de Rébsamen para unificar el ambito de la ensefianza
en el Primer Congreso pedagégico a finales de 1889, llevaron al gobierno oaxaquefio a
determinar —con urgencia—Ia reorganizacion de la institucion bajo los preceptos rebsamianos.

5.2 La perspectiva del gobierno local sobre la necesidad de reorganizar la Escuela
Normal Moderna.

A principios de 1890, el proyecto de la Escuela Normal Moderna en el estado de Oaxaca
comenzaba a desvanecerse y el profesor Demetrio Martinez Navarrete habfa terminado su ciclo
en la direccion. No fue una decision unanime y arbitraria la que llevé al maestro michoacano y

2 AGPEO. Escuela Normal de la Ciudad de Oaxaca, “Correspondencia institucional”, Fondo: Instruccién Publica,
seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Ciudad de México, legajo: 2,
expediente: 37, Afios: 1887-1889.
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a su proyecto institucional a ser desplazados por el grupo encabezado por Enrique Rébsamen.
Por el contrario fue la consecuencia de varios acontecimientos; la consolidacion de una nueva
corriente pedagogica que se habia gestado recientemente en el estado de Veracruz, la “baja
eficiencia” de la Escuela Normal Moderna y el discurso del ejecutivo federal respecto a la
necesidad de uniformar los planes de estudios de todas las escuelas del pais —incluidas las
escuelas normales.

Algunas complicaciones de salud impidieron que el general Luis Mier y Teran terminara
su periodo gubernamental en diciembre de 1888. Le sucedi6 en el ejecutivo oaxaquefo el general
Albino Zertuche quien, como sus antecesores, realiz6 algunas aportaciones a la educacion de la
entidad. Fue este general, también compafiero de armas del presidente, quien solicité a Demetrio
Martinez Navarrete la entrega del establecimiento al profesor Victoriano A. Flores. Esta fue la
primera de las acciones encaminadas a la reorganizacion de la escuela Normal y la Escuela
Primaria Anexa. Esta iniciativa formo parte de una serie de acciones del ejecutivo local para
mejorar el ambito educativo del estado. A continuacién se retomaran tres relativas a la historia
de la Escuela Normal Moderna.

La primera fue la expedicion del decreto no. 15 de 11 de diciembre de 1888, en el que
se establecié que “el cargo de Director de Instrucciéon Publica sea incompatible con cualquier
otro empleo”, de tal forma que a partir de esa fecha la Direccién de Instruccion Puablica ya no
mantendria relacién alguna con el Instituto de Ciencias y Artes del Estado, ni con cualquier otra
dependencia mas que con el gobierno local.

La segunda iniciativa fue la expedicion de la Ley de Instruccion Primaria el 22 de febrero
de 1889. Por vez primera en una ley de este rango, se establecia explicitamente que la instruccion
primaria fuera gratuita®, que la edad escolar de los jévenes serfa de los 7 a los 15 afios y que las
actividades académicas debian llevarse a cabo de nueve a doce del dia y de tres a cinco de la
tarde. Esta ley definfa las caracteristicas de la educacién en Oaxaca y una jornada escolar muy
similar a la actual.? De esta forma se comenzoé a construir el imaginario social respecto a que la
preparaciéon académica debe desarrollarse en un horario preestablecido, matutino
preferentemente.

La tercera determinacion del general Zertuche interesé directamente a los egresados de
la Escuela Normal. El decreto no. 6 de 18 de marzo de 1889 establecia que “los jovenes
pensionados por el Estado tienen obligacion durante los primeros cinco afios después de haber
concluido su carrera, de prestar los servicios de su profesion en los planteles que el Gobierno
designe, previa la retribuciéon presupuestada”.

Seguramente esta determinacion llevé a examinar con mayor detenimiento los resultados
formativos de la Escuela Normal. Si formar maestros implicaba preparar ciudadanos
econémicamente activos, con formacién moral y que aportaran al progreso del pais, un bajo

30 AGPEO. Secretaria del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto no. 15. Memoria de Gobierno de 1888, 11
de diciembre de 1888.

31 Ruiz, “La edncacion oaxaquena...” Op. Cit., p. 43.

32 Ibidem, pp. 41-93.

3 AGPEO. Secretaria del Gobierno, “Coleccidn de leyes. .. "Op. Cit., p. 192.
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rendimiento académico no correspondia a tales necesidades; frente a esta situacién se volvia
urgente reorganizar la Escuela Normal.

Meses mas tarde, en diciembre, en el centro del pais se llevo a cabo el primer Congreso
Nacional de Instruccién Publica. Promovido por el secretario de instruccion Joaquin Baranda,
el congreso funcioné como un espacio de reflexion para conocer el estado de la educacion en
las entidades y de discusion sobre las implementaciones politicas y pedagdgicas necesarias para
la organizacion y modernizacion del sistema educativo.?

Esta reunién nacional tuvo como objetivo datle cohesion y uniformidad al ramo
educativo del pafs, de tal forma que en éste pudiera denotarse el “espiritu de unidad nacional”
que regia en los ambitos administrativos y politicos de la republica. Si bien en esta primera
reuniéon no hubo tiempo suficiente para abordar a profundidad el tema de la formacién de
profesores y de las escuelas Normales, en este espacio se reflexionaron temas trascendentales
que guiaron la agenda del segundo Congreso de Instruccion, realizado un afio después, a finales
de 1890.

Ejemplo de esto, fue la sustitucion del término instruccién por educacion, concepto que
Joaquin Baranda consideraba mas adecuado al objetivo de la ensefianza primaria: el desarrollo
armonico de la naturaleza del nifio fisica, moral e intelectualmente.’s Con este replanteamiento,
se hacfa necesario unificar los métodos de ensefianza y para llegar a tal objetivo era
imprescindible definir la formacién de los maestros.

Ademas de Joaquin Baranda, otro politico mexicano tuvo una presencia importante en
el primer congreso educativo. El licenciado Justo Sierra Méndez, quien colaboré junto a Ignacio
Manuel Altamirano en el diario La #ribuna en la década de 1870, fue presidente del Congreso
Higiénico pedagdgico de 1880 y del primer Congreso de Instruccion Publica de 1889.” En su
caracter de maxima autoridad de la reunién nacional, Justo Sierra expuso sus ideas sobre los
problemas que atravesaba la educacion de pais y afirmé que en cuanto se lograra consolidar la
uniformidad de la ensefianza se podtia finalmente alcanzar la unidad nacional.””

En la clausura del segundo Congreso de Instruccion, Justo Sierra afirmé que la base de
la uniformidad de la educacién nacional descansaba en “la ensefianza obligatoria, gratuita y laica
[...] nuestra formula, copia de la francesa”.”® Asimismo Sierra manifestaba su preocupacion por
que toda la poblacién del pafs tuviera derecho a la educacién, inquietud que si bien cobraba

34 Bazant, "Los Congresos de Instruccion...", Op. Cit.

% Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit., p. 447.

3 Oriundo de la ciudad de Campeche, pasé su primera infancia en la ciudad de Mérida hasta la muerte de su padre;
Justo Sierra O’ Reilly. Por este motivo, Justo Sierra Méndez tuvo que trasladarse a la capital del pais. En la Ciudad
de México, ingreso en el Liceo Franco Mexicano y posteriormente al Colegio de San Ildefonso, de donde se recibié
como abogado en 1871. En se mismo afio conoci6 a Ignacio M. Altamirano y colaboré con él en el diario La tribuna.
También sostuvo amistad con otros intelectuales de la época, entre los que destacan Ignacio Ramirez, Manuel Payno
y Guillermo Prieto. Estas relaciones facilitaron su contribucion al periodismo y al pensamiento de la época.

Su obra y legado educativo son extensos, fue Secretario de Instruccién Publica y Bellas Artes en 1905 y desde ese
cargo, impuls6 la fundacién de la Universidad Nacional (hoy Universidad Nacional Auténoma de México). Cuando
triunfé la revolucion en 1911, Francisco 1. Madero lo nombré embajador de México en Espafia, donde muri6 el
13 de septiembre de 1912.

37 Sietra, Justo, Obras completas. La educacion nacional, UNAM, Nueva Biblioteca Mexicana, México, 1991.

38 Dumas, Claude, Justo Sierra y el México de su tiempo, UNAM, México, 1992, p. 283.
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madurez en aquella época (1889-1890) el después nombrado Maestro de América habia
vislumbrado desde tiempo atras.

Los principios educativos del fundador de la Universidad Nacional, se condensan en un
texto que escribi6 en 1874. Desde aquellos dias, la figura del maestro de escuela ocupaba ya un
lugar trascendental en la perspectiva de Sierra quién afirmaba: “Santifiquemos la escuela
abriéndola a todos los vientos, como el templo del género humano. Pongamos sobre un altar a
ese santo de la democracia que se llama el maestro de escuela [...]”". Fue esta concepcion de la
misién del maestro como “una tarea democratica” la que el presidente del Segundo Congreso
trat6 de alentar en los debates del mismo.

En cuanto a entidad interesada en las teorfas progresistas y modernizantes, Oaxaca
particip6 de las politicas educativas federales y el 29 de octubre de 1889 a peticion del Secretario
de Instruccion Publica Joaquin Baranda, el gobernador oaxaquefio remitié a la secretaria la
noticia sobre el estado que guardaba la educacién en la entidad.

Los datos reportan el nimero de poblacién escolar de entre 7 y 15 afios de edad que
ascendia a 15 000 estudiantes aproximadamente y el nimero de habitantes del estado en aquella
época: 806 845, de los cuales 31 698 se encontraban matriculados en escuelas de primeras
letras.+ Para el ejecutivo local estos datos daban cuenta del enorme esfuerzo que los gobiernos
liberales y sobre todo las autoridades progresistas de la época, habian destinado a mejorar la
educacién de la entidad.

Joaquin Baranda present6 estos datos en el congreso de diciembre de 1889 y el Dr.
Aurelio Valdivieso —entonces director de Instrucciéon Publica de la entidad—representé a
Oaxaca en el mismo. De acuerdo con el general Zertuche, la presencia de Oaxaca en el Congreso
de Instruccién permitirfa a la entidad participar de los adelantos pedagégicos y de los métodos
modernos que ahi se consensaran "[...] a fin de alcanzar ventajas reales y de preparar
convenientemente a la juventud para que sea tutil a la sociedad y a la patria”!.

La repentina muerte del general Zertuche en mayo de 1890, llevé al general Gregorio N.
Chavez a la gubernatura local. Como su antecesor, el general fue compafiero de armas del
presidente Diaz y sigui6 la misma linea de atender con aparente premura el ambito educativo de
la poblacién oaxaquefia. Como afirmarfa meses mas tarde, la instruccion publica serfa “el objeto
predilecto de su administraciéon”2,

De acuerdo con Sanchez Pereyra el arribo del general Chavez a la gubernatura local
inquiet6 a algunos intelectuales oaxaquefios quienes sabedores de las condiciones de la
formacion de profesores, expresaron su preocupacion respecto a la situacion de la Escuela

Normal.** Uno de éstos fue el maestro Manuel Brioso y Candiani quien en afios anteriores habia

39 Ibidem, p. 125.

40 AGN. Valdivieso, Aurelio, “Noticia sobre la instrucciéon Publica en el Estado de Oaxaca enviada al Secretario de
Instruccién Publica Joaquin Baranda”, Fondo: administracién publica 1821-1910, seccion: Instruccion Publica y
Bellas Artes, caja: 228, expediente: 13, 29 de octubre de 1889, Fondo

4 AGPEO. Zertuche, Albino, “Memoria administrativa de1889”, octubre de 1889.

2 AGPEO. Chavez, Gregorio, “Memoria administrativa de1891”, septiembre 14 de 1891.

4 Sanchez Pereyra menciona que ademas de Brioso y Candiani “otro oaxaquefio, Juan de Esesarte hijo, quien desde
el periédico que dirigio, E/ Ferrocarril, propuso todo un esquema de gobierno” sin embargo, las observaciones de
Esesarte no fueron bien recibidas como las de Brioso y Candiani, “a Esesarte se le golpe6 con fuerza, cerraindole
el periédico y enviandole a prision”.

124



prestado sus servicios gratuitos a la Normal de profesores de la ciudad. El exprofesor normalista
expreso decididamente:
[...] la instrucciéon normal, la unica salvadora del pafs, la instituciéon por donde
debiéramos haber comenzado y por la que comenzaba a interesarse con laudable
empefio el Sefior General Zertuche, se encuentra en condiciones tan embrionarias
y de tan poca utilidad, que causan honda tristeza cuando se le mira de cerca y se
analiza su organizacion, pues ni el plan de estudios, ni la planta de profesores, ni el
namero de educandos de las dos escuelas normales, especialmente la de varones,
corresponden a la importancia altamente democratica de su instituto [...]*

Las observaciones de Manuel Brioso y Candiani son fuertes y precisas. Considerd que
hasta esa fecha, la escuela Normal no habia contado con una administracién adecuada, lo que
se reflejo en un bajo nimero de egresados. Ademas, seguramente el sefialamiento que hace al
plan de estudios de la institucion se refiere a la endeble formacion pedagdgica que recibian los
practicantes quienes durante sus tres aflos de estudios apenas tenfan un curso de pedagogia.
El general Chavez, convencido de que el proceso de formacién de profesores en la
entidad debia mejorarse, aproveché su cercanfa con el presidente Diaz para gestionar ante el
gobernador de Veracruz —general Juan de la Luz Enriquez— el envio de un comisionado que
pudiera implementar las ideas pedagdgicas de la reforma escolar veracruzana.
El ejecutivo veracruzano atendio la solicitud y designé al profesor Victoriano A. Flores
como encargado de apoyar en la reorganizacion de la Escuela Normal de Oaxaca. De acuerdo
con la correspondencia enviada por el director de Instruccién Publica al secretario de gobierno
del estado, el 26 de agosto de 1890 el profesor Flores recibié el nombramiento de Director de
la Escuela Normal y el profesor Martinez Navarrete le entrego el establecimiento anteriormente
a su cargo. La nota transcrita al gobierno local por el doctor Aurelio Valdivieso, menciona:
En cumplimiento de lo dispuesto por el Superior Gobierno del Estado, me es grato
manifestar a Ud., para su conocimiento, y a efecto de que si lo tiene a bien se digne
trasmitirlo a la propia superioridad, que hoy recibi del Sr. Demetrio Martinez
Navarrete, la direcciéon de la Escuela Normal de esta ciudad y la anexa primaria
correspondiente con los muebles, libros y utensilios que expresa el adjunto
inventario.*

Con esta decision del ejecutivo local, la administracion de Martinez Navarrete y el proyecto de

la Escuela Normal Moderna habfan llegado a su fin, cerrandose un capitulo de interesantes y

novedosas propuestas pedagdgicas y administrativas.

Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 199.

4 APJSP. Brioso y Candiani, Manuel , “Carta abierta. St. General y gobernador del estado, Gregorio Chavez” en E/
Gladiador, s/ £, 1890.

4 AGPEO. Valdivieso, Aurelio, “Oficio numero 1516 de fecha 28 de agosto de 1890, remitido por el doctor Aurelio
Valdivieso al Secretario General del Despacho”, Fondo: Instruccién Publica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.
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5.3 La gestion de Victoriano A. Flores y el comienzo de la direcciéon de Cassiano
Conzatti.

Enviado por el gobierno del estado de Veracruz para atender a la solicitud del general Chavez y
con la aprobacion del presidente Porfirio Diaz, el profesor Victoriano A. Flores llegé a la ciudad
de Oaxaca en agosto de 1890 y el dia 28 del mismo mes inici6 la reorganizacion de la escuela.

Es probable que el profesor Flores llegara a conocer el problema del desempefio de los
estudiantes de la institucion pues el primer aspecto en el que centrd su atencion fue el tema de
los practicantes y, de acuerdo con Sanchez Pereyra, propuso un bosquejo de reglamento para la
admisién de alumnos pensionados a la Escuela Normal que, el 21 de noviembre de 1890, fue
convertido en decreto por el ejecutivo local.

El documento contenia 17 articulos y a diferencia del reglamento de la Escuela Normal
Moderna (expedido en 1883) hacfa extensiva la participacion y responsabilidad de los distritos
que integraban la entidad en la formacion de profesores. Asi lo sefialaba el articulo 1° al
determinar que “cada uno de los distritos en que esta dividido el territorio oaxaquefio, remitira
anualmente un representante, para que, pensionado por el Estado, haga en la Escuela Normal
los cursos prevenidos en el reglamento respectivo’s.

En el segundo articulo, el gobierno local ya no consideraba la subvencién de los
practicantes como un medio para apoyarlos en sus estudios, sino “[...] como un estimulo y un
premio a la aplicaciéon™, lo que demuestra mayor rigurosidad que el reglamento de 1883 ya que
en el primero, de acumular mas de treinta faltas en el afo, tener bajo rendimiento académico o
no aprobar alguna asignatura, los futuros profesores perdfan la pensién de forma inmediata.*®

Al parecer, con la creacién del reglamento para la admision de los alumnos de la Escuela
Normal, el maestro Victoriano Flores y el gobierno local trataron de enmendar los errores del
pasado. Ahora la “eficiencia” de la Escuela Normal se media por el nimero de estudiantes
egresados, no por las aportaciones en materia pedagdgica y administrativa de sus actores
principales.

Una vez reglamentada la admisiéon de los alumnos, el 18 de diciembre de 1890 el
gobernador Chavez expidi6 el decreto no. 39 denominado “Reglamento de la Escuela Normal
de profesores de la Instruccion Primaria” 4 Este documento definfa la nueva nomenclatura de

46 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Decteto no. 26. Coleccién de leyes, decretos,
circulares”, 21 de noviembre de 1890, Fondo: Instruccion Publica, seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal de
profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 24, Afio: 1890.

47 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Decreto no. 26 del 21 de noviembre de 18907
48 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., 219.

4 AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 1° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccién Primaria”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.
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la instituciéon; misma que denotaba una fuerte influencia rebsamiana y coherencia con las
resoluciones del Segundo Congtreso de Instruccion publica.

El decreto determiné también una nueva organizacion de la institucion de tal forma que
los cursos para obtener el titulo de profesor de instruccion primaria estarfan organizados en
cinco afios; dos afios mas que los establecidos en la antigua Escuela Normal Moderna.

Estos cinco afios quedaron divididos en dos periodos: el primero, conformado por tres
aflos para cursar los estudios de maestro de instruccion primaria elemental y el segundo periodo
(de dos anos), para obtener el titulo de maestro de instruccién primaria superior. Las materias
que integraban el primer periodo durante el primer afio eran: antropologia pedagdgica, espafiol,
francés, aritmética, algebra, geografia, teneduria de libros, caligrafia, dibujo, musical vocal y
gimnasia.’!

En el segundo afio de formacién los estudiantes cursarfan casi los mismos estudios que
en el ano anterior, sélo se eliminaba la asignatura técnica de tenedurfa de libros y se agregaban
historia natural e historia.’2 En el ultimo afio los estudiantes debian cursar pedagogia, ademas
de higiene escolar, espafiol, inglés, geometria, historia natural, mecanica, geografia, historia,
dibujo, musica vocal y gimnasia.>

El segundo periodo encaminado a formar profesores de instruccién primaria superior
se integraba por las siguientes asignaturas: pedagogfa, inglés, gramatica general y literatura,
geometria, historia natural, fisica, quimica, geografia, historia, dibujo, musica vocal y gimnasia.>*
En el quinto afio, se eliminaban inglés, historia natural y geografia, sustituyéndose por estudios
especializados de la misma area de las humanidades tales como instruccién civica y economia
politica. Ademas, los ejercicios psicomotrices y armoénicos (musica vocal y gimnasia) se
suprimfan para priorizar légica y moral, ademas de pedagogia, gramatica general y literatura,
trigonomettia, fisica, quimica e historia.>

Este plan de estudios se centraba en el desarrollo intelectual de los estudiantes y la
organizacion de las asignaturas mostraba una importante influencia de las propuestas

50 La primera de las 83 resoluciones del Segundo Congreso de Instruccion definfa que “Todas las Entidades
Federativas de la Republica deben establecer escuelas Normales para Profesores y profesoras de instruccion
Primaria”.

Congreso Nacional de Instruccion Puablica, Informes y resoluciones del Segundo Congreso Nacional de Instruccion Piiblica,
Imprenta de Francisco Diaz de Le6n, México, 1891, p. 37.

51 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 2° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccion Primaria”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.

52 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 2° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccién Primaria”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.

3 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 2° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccion Primaria”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.

5 AGPEO. Secretaria General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 2° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccion Primatia”, Fondo: Instruccion Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.

5% AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del estado de Oaxaca, “Articulo 2° del Reglamento de la Escuela
Normal de profesores de la Instruccién Primaria”, Fondo: Instruccién Puablica, seccién: Escuelas y colegios, serie:
Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 3, expediente: 13, Afio: 1890.
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pedagdgicas de Enrique Rébsamen con “una estructura disciplinaria de [...] clara influencia
positivista”. A diferencia del plan de estudios de 1883, la formacién de maestros de la Escuela
Normal de profesores de Instruccion Primaria se sustentaba en que el nifio debia conocer a
través de su naturaleza humana. En palabras de Rébsamen, la pedagogia moderna tenfa como
principio fundamental
[...] en su orden y método a la marcha natural de la evolucioén fisica y psiquica del
hombre. En este principio estriba la llamada ensefianza intuitiva u objetiva
(Anschauungsunterrich)s” realizada por Pestalozzi y cuya importancia expresa el
mismo maestro con las siguientes palabras: La Anschauung’ es el fundamento

absoluto de todo sabet’.

Este planteamiento permite comprender la inclusion de los estudios de trigonomettia,
historia natural, francés, musica vocal asi como de antropologia pedagdgica, asignaturas
originalmente propuestas en el plan de estudios de la Escuela Normal de Jalapa y que no se
contemplaron en el plan de estudios de la Normal Moderna de 1883. La reorganizacion de la
Escuela Normal conforme a las ideas de Rébsamen trat6 de formar profesores capaces de ejercer
la ensefianza moderna. Los profesores de instrucciéon primaria deberfan lograr el desarrollo
armonico del nifio a través de los sentidos, despertando en él las percepciones que le permitirfan
llegar al entendimiento a través de ejercicios de observacién, memoria, imaginaciéon y
percepcion, es decir, la ensefianza debia “[...] conformarse en su orden y método, a la marcha
natural de la evolucion fisica y psiquica del hombre]...]”.60

Como parte de un nuevo orden politico y econémico, pero sobre todo social y cultural,
la escuela moderna necesitaba contar con utiles, muebles y materiales que permitieran desarrollar
la intuicién y el pensamiento objetivo de la nifiez. El mobiliatio escolar debia favorecer las
actividades académicas de los mismos a través de la observaciéon y manipulacién de objetos y
por tanto, el espacio escolar debia reconfigurarse y contar con mesabancos, mapas, dibujos y
otros elementos que pudiesen ser manipulados por los nifios. Por esta razén, en los dltimos dias
de diciembre de 1890 el profesor Flores envié al doctor Aurelio Valdivieso una relacion de
muebles, utensilios y materiales necesarios para montar la primaria anexa y asi “ejercer la
pedagogia moderna”.6!

De acuerdo con la relacién enviada por el profesor poblano, el gasto total que el
gobierno debia erogar era de $1 537 ademas del gasto por el pago a los catedraticos que ascendia

56 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 202.

57 Meneses morales la refiere como Instruccion visual. Meneses, “Iendencias educativas...” Op. Cit., p. 388.

8 Meneses lo refiere como intuicién. Ihidem.

59 [bidem.

60 Rébsamen, Enrique, Obras completas, Tomo 1, Hermida Ruiz, Angel (comp.), Secretarfa de Educacién y Cultura
del Estado de Veracruz, México, 2001, p. 2.

61 AGPEO. Flores, Victoriano, “Relacién enviada por Victoriano Flores al doctor Aurelio Valdivieso sobre los
muebles, utensilios y materiales necesarios para montar la primaria anexa y asi ‘ejercer la pedagogia moderna™.
Fondo: Instruccion Pablica. Seccién: Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar:
Oaxaca, legajo: 3, expediente: 9. Afio: 1890.
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a $1 417 anuales, mientras que los gastos de instalacion de la escuela practica (primaria anexa)
ascendian a $1 537 y el sueldo del director de la escuela primaria correspondia a $600 anuales.62

El gobierno considerd que para llevar a la practica los planteamientos de la pedagogia
moderna en la primaria anexa, no era suficiente contar con la infraestructura acorde, también se
requerfa formar profesores bajo los principios rebsamianos. Por este motivo el ejecutivo local
decidi6 reformar la estructura académica de la Escuela Normal, que sell6 con un acuerdo del 27
de diciembre de 1890. En este documento el gobierno manifesté que la planta de empleados
que conformaba la institucion no era adecuada, por tanto era necesario que se integraran cuatro
catedraticos y un prefecto.®

Con base en este documento del ejecutivo, el licenciado Manuel Belmar serfa el
encargado de la prefectura “con la obligacién de despachar la secretarfa y dar las catedras de
espanol y dibujo”¢* con un sueldo diario de 1.65 pesos. Ademas se designoé al ingeniero Alberto
Canseco como catedratico de aritmética, algebra y geometria y elementos de mecanica; a Juan
Cornelis se le nombro catedratico de francés, geografia y cosmografia; a Gildardo Gémez5 se
le designé catedratico de tenedurfa de libros y caligrafia y a Francisco Torres, se le nombro
catedratico de musica vocal en la Escuela Normal y en la Escuela Primaria Anexa.

En su necesidad por reformar la Escuela Normal Moderna, el gobierno oaxaquefio
concedi6 gran apoyo a las disposiciones del profesor Flores. Es de suponer que la confianza
que el ejecutivo local concedio a sus propuestas se debio a la experiencia del profesor desde su
egreso de la Escuela Cantonal de Veracruz en 1886.67

Sus conocimientos y experiencia no sélo influyeron en la Escuela Normal para
profesores, también se reflejaron en la vida académica de la Escuela Normal para profesoras en
la cual Victoriano A. Flores fue nombrado catedratico de antropologia pedagdgica a principios
de 1891 y poco después, asumid el cargo de inspector de la misma. o

Las aportaciones del profesor en materia administrativa e institucional se reflejaron
también en su determinacion de abrir libros de correspondencia, de razén y de matricula para
coadyuvar a la reorganizaciéon que le fue encargada por el gobernador Chavez. Gracias a esta

62 T.a respuesta positiva que el Gobierno del general Chavez dio a la solicitud del profesor Flores, permitié que la
Escuela practica quedara instalada el 12 de mayo de 1891 (casi un mes después de la muerte del profesor poblano).
APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”.

63 AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del ejecutivo, reforma la planta
de empleados de la Escuela Normal de profesores. Coleccién de leyes, decretos, circulares”, 27 de diciembre de
1890.

64 AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del ejecutivo, reforma la planta
de empleados de la Escuela Normal de profesores. Coleccién de leyes, decretos, circulares”, 27 de diciembre de
1890.

05 AGPEO. Secretaria general del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Nombramiento de Gildardo Gémez como
ayudante del director de la Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Puablica, seccion: Escuelas y colegios, serie: Normal
de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 19. Foja: 20. 1887.

% AGPEO. Secretarfa General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del ejecutivo, reforma la planta
de empleados de la Escuela Normal de profesores. Coleccién de leyes, decretos, circulares”, 27 de diciembre de
1890.

87 Lopez, “Enrigue C. Rébsamen. .. Op. Cit. p. 36-37.

8 Sanchez, “Punto y aparte...” Op. Cit., p. 202.
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documentaciéon es posible conocer con mayor precision el apoyo gubernamental recibido
durante su gestiéon como por ejemplo la autorizacion de la tesoreria general para comprar los
libros que debian utilizarse en la escuela.®

Por su parte, el libro de correspondencia da cuenta de las solicitudes de plaza que fueron
aprobadas en 1891, de la determinacién de la secretarfa de gobierno respecto a separar de la
institucién al joven Fidel Arturo Pérez el 10 de marzo del mismo afio por presentar una
“conducta inapropiada” y del fallecimiento del director Flores el 27 de abril del mismo afio.™

La participacion del profesor Flores como catedratico de la Escuela Normal de
profesoras y como responsable de la reorganizacion de la Escuela Normal de profesores, hizo
incuestionable su formacién en la pedagogia moderna y la ponderaciéon positiva que el
gobernador Chavez tuvo sobre su persona. Sin embargo, sin haber cumplido un afio de su
gestion, su fallecimiento truncé la reestructuracion institucional que habia iniciado ocho meses
atras.

Desde el fallecimiento del profesor poblano, la direccion de la institucion estuvo a cargo

del profesor Eliseo Juan Granja —egresado de la Escuela Modelo “Francisco Meixueiro”—hasta
el 4 de agosto de 1891, fecha en que entregd el establecimiento al profesor italiano Cassiano
Conzatti.”! Sanchez Pereyra refiere que en su caracter de director interino, Eliseo Granja realizo
algunas acciones de forma “cuidadosa”.
Entre ellas se encuentra la seleccion de aquellos titulos ttiles a la institucion. Del acervo que
entonces existfa, Granja eliminé solamente cuatro titulos: [Zinerario de Paris a Jerusalén, Los
mandamientos de la humanidad, Los sacramentos de la Santa Madre lglesia, y Cartas diabilicas de Cabrion.™
La correspondencia de la institucién no manifiesta que durante la gestiéon de Granja se hayan
realizado cambios o propuestas a la organizacion escolar. Todo parece indicar que el gobierno
local considerd indispensable darle continuidad a las aportaciones realizadas por el profesor
Flores.

Convencido de la necesidad de adoptar las tendencias pedagdgicas modernas, el general
Chavez se puso en contacto nuevamente con el gobernador veracruzano Juan de la Luz
Enriquez quien, con la aprobacion del Presidente Diaz, nombré al profesor suizo Enrique
Rébsamen comisionado para la reorganizacion de la Escuela Normal del estado de Oaxaca.”

Una vez atendida su solicitud, el ejecutivo oaxaquefio emitié un acuerdo oficial el 8 de
julio de 1891. En este documento, el general Chavez justificaba la necesidad de traer a la entidad
a un experto para la reorganizacion de la instituciéon normalista. El gobernador afirmaba que

0 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”.

70 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instrucciéon
primaria”, p. 15.

" APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instrucciéon
primaria”, p. 23.

72 Sanchez Pereyra, Javier, “El nacimiento de la biblioteca de la Escuela Normal de Profesores de Oaxaca” en
Acervos, no. 25, p. 324.

73 Meneses Morales afirma que el gobernador veracruzano habfa comisionado en primera instancia a Enrique
Laubscher para atender la solicitud del Gobernador Chavez, sin embargo, éste fallecié6 cuando regresaba de
Chihuahua a Veracruz para atender el nombramiento de de la Luz Enriquez.

Meneses, “Tendencias educativas...” Op. Cit.
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“|...] careciendo el Estado de personas competentes en el ramo, se nombra al C. Enrique C.
Rébsamen, cuyos conocimientos son notorios, reorganizador de la referida Escuela ¢
implantador del Sistema Normalista en Oaxaca”.™

Con esta disposicion y con las severas afirmaciones del gobernador Chavez, parecia que
era imprescindible y urgente borrar toda huella dejada por la antigua Normal Moderna. Dias
después, en dos acuerdos oficiales, el ejecutivo oaxaquefio designo al profesor Cassiano Conzatti
director de la escuela Normal™ y al profesor Abraham Castellanos subdirector de la misma y
director de la Escuela Practica anexa a la Normal.”¢ Al profesor italiano se le asignaron $100
para cubrir los gastos de su traslado de Orizaba a la ciudad de Oaxaca y al subdirector de la
escuela normal $80 para cubrir el mismo gasto.

La llegada de Rébsamen a la entidad no pasé desapercibida. Fue un acontecimiento que
dejo huella en la Escuela Normal y en su comunidad, asi lo refleja la correspondencia del 20 de
julio de 1891, en la cual se manifiesta que la secretarfa de la Escuela Normal solicit6 autorizacion
al gobierno estatal para conformar una comision y alquilar un carruaje para recibir al pedagogo
suizo.”

El gobierno vio con buenos ojos la solicitud y acept6 cubrir los gastos generados por el
alquiler del carruaje. Un dia después, el 21 de julio, la direccion de la Escuela Normal informo
que la comisién para recibir al profesor Rébsamen estarfa integrada por los alumnos Carlos
Bravo, Angel Santamaria, Luis Zarate y Lisandro Calderén a cargo del profesor de matematicas,
el ingeniero Alberto Canseco.”

Los representantes de la reforma escolar veracruzana llegaron a la ciudad de Oaxaca en
los dltimos dias de julio y asumieron de inmediato las acciones correspondientes para la
reorganizacion institucional que se les encomendé. Rébsamen y su equipo trabajaron desde julio
hasta septiembre de 1891 y a partir del informe entregado al gobernador, las recomendaciones
del maestro suizo se materializaron en una nueva reglamentacion para la reorganizacion técnica
y pedagogica que la Escuela Normal y 1a Escuela Primaria anexa.”

El informe que Rébsamen puso en manos del general Chavez en septiembre de 1891
estuvo dividido en tres partes: la primera de ellas estd dedicada completamente a la
reorganizacion y adecuado funcionamiento de la Escuela Primaria anexa, toda vez que el
pedagogo suizo consideraba que la organizacion de esta institucion “estaba intimamente ligada

7 APJSP. Secretaria General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Acuerdo oficial del ejecutivo, se nombra a
Enrique C. Rébsamen reorganizador de la escuela Normal”, 8 de julio de 1891.

75 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”, p. 18.

76 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”, p. 20.

77 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccion
primaria”, p. 22.

8 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”, p. 23.

7 Lopez Carrasco, Fidel, Historia de la educacion en el Estado de Oaxaca, SEP, Publicaciones del museo pedagdgico
nacional, México, 1950.
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con la de los demas planteles de ensefianza primaria, y por lo mismo no pude menos que indicar,
aunque a grandes rasgos, cual ha de ser ésta para deducir enseguida aquélla”.5

En la segunda parte de su informe, Rébsamen sugirié una nueva organizaciéon para las
escuelas primarias de la entidad. Tomando como base la clasificaciéon de las escuelas en
organizaciéon “perfecta y econémica” de acuerdo al sistema de enseflanza simultaneo, el
comisionado por el gobierno de Veracruz establecié que las escuelas deberfan organizarse bajo
el esquema del centro a la periferia. De tal forma recomendaba que las ciudades o grandes
centros poblacionales del estado contaran con la organizacién perfecta y los poblados mas
alejados de la ciudad debian contar con la organizacion econdmica. 3!

De acuerdo con las sugerencias de Rébsamen, la Escuela Primaria anexa trabaj6 bajo la
organizacién econémica. La fundamentacion dada por el comisionado al respecto fue que esta
organizacioén serfa la que tendrfan la mayor parte de los planteles de la entidad. Ademas,
Rébsamen considerd que esta organizacion favoreceria la formacion pedagogica de los futuros
profesores. Afirmaba que “el normalista que aprenda a dirigir simultineamente dos secciones,
estara con mayor razon en aptitud de dirigir una sola”.82

Bajo esta organizacion la formacion intelectual de los estudiantes se equilibraba con las
dificultades de la practica cotidiana de la ensefianza; el maestro suizo apostaba por que, a
diferencia de la concepcién inicial que de la escuela practica se habia tenido, ésta funcionara
como “campo experimental” de los estudios de los normalistas mas que como un “laboratorio
pedagdgico”, es decir, que en la practica los estudiantes contrastaran sus conocimientos con la
realidad de la ensefianza, mas que intentar aplicar sus preconcepciones a los infantes. 53

Mientras Rébsamen trabajaba en la reorganizacion asignada, el 1 de agosto de 1891
Conzatti recibia las instalaciones, los inventarios, los archivos y la correspondencia de la Escuela
Normal de Profesores de manos del profesor Granja y los correspondientes a la Primaria anexa
de manos del director Fernando Arjona Mejia. Tres dias después comenzaba sus actividades
como catedratico impartiendo la clase de antropologia en la Escuela Normal de profesoras.®

La gestion de Conzatti se distingui6 por tratar de llevar a la practica la mayoria de las
sugerencias emitidas por Rébsamen. La mas importante de ellas fue la distribucion del tiempo
para la Escuela Normal y su Primaria anexa para lo cual una de las primeras necesidades

80 Rébsamen, Enrique C, Informe sobre la reorganizacion de la Escuela Practica anexa a la Normal de profesores del Estado de
Oaxaca presentado al Gobernador del mismo, General Gregorio N. Chdvez, por Enrigue C. Rébsamen, Imprenta del Estado,
Septiembre 14 de 1891, p. 4.

81 El modo de enseflanza simultineo referido por Rébsamen en su informe, especificaba que en cada escuela deberia
existir un maestro que atendiera a “cuarenta nifios o fraccién mayor de veinte de asistencia media, y de que el
numero de secciones que estén simultaneamente 4 cargo de un mismo maestro no pase de dos”. De acuerdo a este
planteamiento, las escuelas que pudieran contar con un maestro especialmente dedicado a atender cada afio o
seccion de la escuela tendrfan el tipo de organizacion perfecta, mientras que las escuelas donde cada maestro dirigiera
simultaneamente dos secciones se les designé como organizacion econdmica.

Lbidem, pp. 22-24.

82 Ibidem, p. 29.

83 Ibidem, p. 31.

84 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instrucciéon
primaria”, p. 29.
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manifestadas por el director al gobierno local fue la compra de una campana, misma que se
recibi6 y se usé en las instalaciones del establecimiento el 8 de agosto de 1891.8>

Como institucién moderna, la escuela primaria consideré indispensable regular su vida
escolar a través del tiempo. Medir las actividades y acotarlas con exactitud, darfan orden interno
a la escuela normal y a la primaria, de esta manera como Aguirre Lora refiere, se podria pasar
de la “[...] laxitud a la precision; de la casi inexistencia de marcos de temporalidad a la exigencia
de mayor prontitud y eficiencia, de mayor rendimiento y mejores resultados, acordes con los
valores y compottamientos que privilegia la vida moderna”.*

Dias después, el cuatro de septiembre, el directivo solicité al gobierno del estado la
compra de cuatro relojes de pared, de los cuales tres se destinaron a la Escuela Primaria anexa
y uno mas a la direccién de la institucién.8” La distribucion del tiempo propuesta por Rébsamen
comenzo a funcionar en la escuela Normal el 7 de septiembre de 1891, asi lo informé la
Direccion de la Escuela Normal al mismo comisionado veracruzano.s

En cuanto a los afos de estudio, la propuesta de Rébsamen consistié en agrupar dos
afios escolares de los seis que comprendia la escuela primaria para formar un departamento; de
tal forma que la institucién debia contar en total con tres departamentos. Los primeros dos
departamentos correspondientes a los anos I, II, III y IV, asistian a clases desde las nueve de la
mafiana hasta 12 del dia, por la tarde los estudiantes asistian desde las 3 hasta las 5.10 de la tarde.
Las clases se encontraban divididas en lecciones que duraban de 15 a 25 minutos cada una.®El
departamento correspondiente al V' y VI afio iniciaba las actividades académicas desde las 8.30
de la mafana hasta las 12.45 del dia y por tarde, de las 3 a las 5.15.%

La gestion de Conzatti parece haber caminado con regularidad y en sintonia con la
administraciéon de Abraham Castellanos al frente de la Primaria Anexa. Su formacion pedagdgica
le permitio alternar su labor al frente de la Escuela Normal y ejercer como catedratico tanto en
la escuela para profesores como en la escuela para profesoras. Sin embargo, de acuerdo con el
libro de correspondencia, el 25 de noviembre de 1891 el profesor italiano decidié abandonar la
catedra de antropologia pedagogica en la normal para profesoras.®!

Para el gobierno local la reorganizacion implementada en la escuela normal por fin daba
buenos resultados, cumplia con sus objetivos politicos y sociales y formaba profesores bajo los
preceptos de la pedagogia moderna. Por eso, el 28 de diciembre de 1893 con base en un Decreto
del ejecutivo local, se reformuld la planta de empleados y el presupuesto destinado a la
institucion.

85 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccion
primaria”, p. 35.

86 Aguirre Lora, Marfa Esther, “Una invencion del siglo XIX. La escuela primatia” en Galvan, “Diccionario de...” Op.
Cit.

87 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccion
primaria”, p. 37.

8 APJSP. Escuela Normal, “Oficio enviado por la direccién de la Escuela Normal del Estado al C. Enrique
Rébsamen, Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién primaria”.

89 Rébsamen, “Informe sobre la reorganizacion. ..” Op. Cit., p. 41.

Wl bidem, p. 39.

91 APJSP. Escuela Normal, “Libro de correspondencia (1891) de la Escuela Normal de profesor de Instruccién
primaria”, p. 33.
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Con esta legislacion, la instituciéon normalista adquirié una nueva organizaciéon. El
plantel estaba integrado por 21 miembros: 18 catedraticos (incluido el director encargado de
impartir la catedra de antropologia pedagogica), un mozo de aseo, un portero y un secretario,
quien tendrfa a su cargo la biblioteca de la escuela y pagar los sueldos de los empleados.?

La innovacién de esta planta de empleados recafa en la inclusion de un catedratico
encargado de impartir los estudios de taxidermia (que ademas serfa el responsable del museo
escolar), un profesor de geologia, mineralogia, botanica y zoologfa y un profesor que, ademas
de impartir la asignatura de pedagogia, impartirfa el curso de historia de la pedagogia.”

Estos tres ambitos, la disecacion de animales, la especificidad de los estudios de historia
natural e historia de la pedagogfa, no se habian contemplado con antelacion en las propuestas
pedagdgicas surgidas en la institucion, lo que indica la clara influencia de la figura de Conzatti al
frente de la Escuela Normal desde uno de sus campos de interés, la botanica.%

El profesor italiano se mantuvo al frente de la Escuela Normal por 18 afios hasta que,
en diciembre de 1909, después de una serie de polémicos conflictos que trastocaron su vida
personal y profesional e influyeron en el desgaste de su salud, decidi6 retirarse del ambito
educativo para continuar con sus estudios de botanica.’

Sanchez Pereyra afirma que la aportacién mas importante de la administracion de
Conzatti y de los egresados que llegaron a la entidad oaxaquefa para impulsar la reorganizacion
de la escuela normal bajo los principios de la reforma escolar veracruzana, fue la construccion
de la identidad del profesional normalista. Sin embargo, es importante resaltar que la identidad
es producto de un devenir historico en el que no existe ni ha existido una conceptualizacién
unica de la misma.

Asf como la evolucién de la Escuela Normal fue producto de las ideas y tendencias
pedagdgicas que en diferentes momentos permearon en la nacién mexicana y la entidad
oaxaquefia, la identidad de los actores que participaron en la vida escolar de la instituciéon fue,

(13

es y seguira siendo resultado de “ [...] la produccién de respuestas y valores que como
heredero[s] y transmisor[es], actor[es] y autor|es] de su cultura realiza|n] en un contexto historico
dado como consecuencia del principio sociopsicologico de diferenciacion- identificacion en
relacién con otros grupos o sujetos culturalmente definidos”.%

Probablemente Sanchez Pereyra hace referencia a la identidad del maestro normalista
poseedor de los conocimientos de la pedagogia moderna sin embargo, no existe una sola
identidad, existen identidades que cambian, se reestructuran y moldean al pasar del tiempo y
con base en sus contextos.?”” Por tanto la identidad del profesor normalista decimonoénico se
definié por la transversalidad de las caracteristicas socioculturales, politicas y pedagbgicas que

92 AGPEO. Secretatia General del Gobierno del Estado de Oaxaca, “Decreto del Ejecutivo, reforma la planta de
empleados de la escuela Normal de profesores. Coleccién de leyes, decretos, circulares” 28 de diciembre de 1893.
93 ¢ 28 de diciembre de 1893.

94 Sanchez Pereyra, Javier. Cassiano Conzatti, un hombre entre dos pasiones, Colegio de Investigadores en Educacion de
Oaxaca, Coleccién Textos historicos, Carteles Editores, Oaxaca, 2001.

9 Ihiden.

% Garcia Alonso, Matiza, Baeza Martin, Cristina. Modelo tedrico para la identidad cultural, Centro de Investigacion y
Desarrollo de la Cultura Cubana Juan Marinello, La Habana, 1996, p. 18.

97 Giménez, Gilberto, Los conceptos de cultura. Teoria y andlisis de la Cultura, vol. 1, CONACULTA, México, 2005. p. 12
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delimitaron su formaciéon desde los primeros intentos con la Escuela Central Normal de
Instruccién primaria y la Escuela Normal Moderna.

5.4 De Martinez Navarrete a Conzatti: Conflictos y tensiones en la prensa.

La reorganizaciéon de la Escuela Normal trajo consecuencias importantes para los actores
involucrados, para los alumnos, maestros y directivos que participaron del proyecto normalista
de 1883 y para los personajes que formaron parte de la reestructuracion dirigida por Enrique
Rébsamen.

Por la importancia asignada en el discurso a la formacion de maestros y por la indudable
necesidad con la que intelectuales, teéricos y politicos cobijaron la idea de erigir una Escuela
Normal, esta importante institucién y su devenir no estuvieron exentos de las atenciones y
criticas de la prensa de la época; particularmente, a partir de la llegada de Rébsamen, Conzatti y
Castellanos a Oaxaca.”

La visita del pedagogo suizo generd una serie de polémicas y suspicacias entorno a la
manera en que se habfa desarrollado la formacion de maestros en la entidad. En las paginas de
E/ eco de la prensa se criticaba con severidad la utilidad que las escuelas normales tenfan en
contraste con la importancia que el discurso oficial les asignaba. Se decia, por ejemplo, que “Las
escuelas normales de nuestro estado son un adorno innecesario, un adorno pueril que nuestros
gobiernos han hecho para que la opinién publica los juzgue verdaderamente ilustrados y para
que los gacetilleros cursi les digan que marchan a la vanguardia de la civilizacién y el progreso™ %

A juzgar por esta afirmacion las escuelas normales sélo habifan desempefiado un papel
utilitarista para el gobierno de la entidad. Para los redactores de este diario la formacion de
maestros obedecia a pretensiones progresistas superficiales del ejecutivo local. En el mismo
articulo se aseguraba que la labor del pedagogo suizo en Oaxaca no era trascendental y que se
sometia a “que observando en Veracruz que el nimero de profesores excedia a las necesidades
del estado, ided y realizé fundar en Oaxaca, en Guadalajara y en algunos otros puntos de la
republica varias escuelas normales donde pudiera colocar el sobrante de profesores que el
mismo Veracruz ya no necesitaba’, 100

No obstante, las ideas pedagdgicas de Rébsamen recibieron el apoyo de los gobiernos
de Veracruz, Oaxaca y del gobierno federal entre otros motivos, porque las élites consideraron
que sus propuestas venian de un profesional de la pedagogia, europeo, con prestigio y
reconocimientos internacionales, que contribuirfan a la tan anhelada unificacion de la enseflanza
nacional. Pero las criticas a las ideas del comisionado veracruzano no se originaron desde una
sola direccién. La prensa local también reflejé las rencillas existentes entre los alumnos y
colaboradores de Enrique Rébsamen y los representantes del exiguo proyecto normalista de

% A finales del siglo XIX, la prensa local se consolidé como el medio de expresiéon mas importante de la época.
En sus péaginas diversos intelectuales de aquel momento realizaron aportaciones y criticas acerca de la condicién
educativa del Estado de Oaxaca y sus expresiones reflejaron su preocupacién respecto a la situacién de las
instituciones educativas, de los maestros o a las modificaciones que se generaron en materia legislativa.

9 Sanchez, “Punto y aparte...” OP. Cit., p. 316.

100 Sanchez, “Punto y aparte...” OP. Cit., p. 316.
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1883, quienes ahora cuestionaban la organizacién del plan de estudios de la Escuela Normal
dirigida por Cassiano Conzatti.

En agosto de 1895 en el diatio E/ gladiador’' se report6 un interesante debate sobre los
“ataques” recibidos en contra de la Escuela Normal. Apoyados por el profesor Manuel Briosso
y Candiani, los estudiantes normalistas Angel Santamaria, Fidel Lopez, Mariano y Daniel
Martinez, Jesis Vasquez y Francisco Echeverria respondieron a las criticas de quienes ellos
referfan como ‘el sr. Sanchez’ —probablemente un ex alumno de la antigua normal de 1883—
que habfa usado las paginas de La /ibertad para manifestar sus impresiones respecto a la
instituciéon normalista.!%2

De acuerdo con E/ gladiader, Sanchez habia asegurado que era necesaria la supresion de
la Escuela Normal en virtud de la falta de organizacion légica y pedagdgica de su plan de
estudios. En respuesta Brioso y Candiani afirmaba “Al publico no le importa que T.a Libertad’
responda o no por lo que dice el Sr Sanchez, lo que le interesa es ver si éste tiene razon, y por
esto es por lo que deseamos discutir sus juicios”.103

Ante las criticas de Sanchez, el primer argumento de los partidarios de la reforma escolar
veracruzana, fue la defensa y la justificacion pedagdgica del plan de estudios de la institucion.
La razén por la que las asignaturas de geometria y quimica debian estudiarse con anticipacion!®
obedecia, segun lo expresado por Brioso y Candiani, al caracter de ambas asignaturas en virtud
de su “extensa y frecuente aplicacion en la vida practica” de los estudiantes.

Las afirmaciones de Brioso y Candiani se fundamentaban en que la Escuela Normal
tenfa por objeto el desarrollo de conocimientos ttiles y aplicables en la vida de los futuros
profesores, ademas aseguraba que el plan de estudios de la normal oaxaquena era funcional ya
que se habia retomado del correspondiente de su homénima de Jalapa.

El segundo punto del debate concernia la figura y aportaciones del director de la escuela,
el profesor Cassiano Conzatti. Sobre los conocimientos, habilidades y aptitudes del profesor
italiano el director de E/ gladiador afirmaba que “No 4 los estudiantes de la Escuela Normal que
dirige [...] pero si a todas las sefloritas que han sido discipulas del mismo sefor, se puede
preguntar sobre lo alambicado de los conocimientos del mismo. Creemos que nunca hemos

101 E] programa del periédico manifestaba tener por objetivo: “[...] convencer a las personas sensatas que no
conocen lo que son nuestras escuelas Normales, de que éstas son necesarias en el Estado; refutar los errores que se
han cometido denigrando 4 las mismas, sin examen de lo que son y de lo que pueden ser si el Superior Gobierno
las proteje; y probar que los que las atacan son personas que no saben lo que hacen”.

Brioso y Candiani, Manuel, “A La Liberfad no le importa...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, numero 1, 7 de agosto
de 1895.

102 Sanchez Pereyra asegura que fue Celso Sanchez a quien se hacia referencia en las paginas de la publicaciéon
referida.

103 Brioso y Candiani referia: “Puesto que la ‘La Libertad’ dice que hace suyos los conceptos del St. Sanchez sobre
la supresion de la Escuela Normall...]”. Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador,
Oaxaca, Tomo I, numero 1, 7 de agosto de 1895.

104 Taa anticipacion se referfa al estudio de la geometria antes del dlgebra y al estudio de la quimica antes o
paralelamente al estudio de la fisica. Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador,
Oaxaca, Tomo I, nimero 1, 7 de agosto de 1895.

105 Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, nimero 1, 7 de
agosto de 1895.
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tenido en Oaxaca un maestro tan escrupuloso, tan competente, tan claro en sus enseflanzas
como el Sefior Conzatti”.10

La afirmacion tajante del director del diario, seguramente avivo las diferencias existentes
entre los grupos antagénicos. Entre otras cosas demuestra el poco mérito otorgado a la labor
de Martinez Navarrete para el anterior proyecto de formacién de profesores. Brioso y Candiani
habia tenido la oportunidad de conocer y valorar de cerca las aptitudes del profesor michoacano,
pues en 1887 particip6 en la Escuela Normal Moderna como catedratico de psicologia, 16gica y
literatura.!”

El siguiente tema de polémica fue el monto financiamiento otorgado por el ejecutivo
local en relacion con el nimero de egresados de la institucion. Al respecto, Brioso y Candiani
afirmaba que entre 1891 y 1895, el gobierno local habia otorgado a la instituciéon 59 770. 20
pesos y respondia a las acusaciones de Sanchez afirmando que el nimero de profesores
egresados de la institucion ascendifa a 14 y no a cinco, como argumentaba el primero. 108

Si los nimeros mencionados por el profesor normalista eran ciertos, para el gobierno
local éstos demostraban que la escuela dirigida por Conzatti si era eficiente, pues habia
conseguido formar mas maestros que la Escuela Normal moderna. En contraste, la escuela
dirigida por Martinez Navarrete no habia cubierto las expectativas del gobierno ni de las élites
locales y en comparacién con la reorganizada por Rébsamen, al cumplir el ciclo de tres afios que
debfan cursar los practicantes en la Normal Moderna, tan soélo seis obtuvieron el titulo
correspondiente en 1887, mientras que en los primeros cuatro afios de la gestion de Conzatti
egresaron 14 profesores.

Brioso y Candiani defendia la inversion realizada por el gobierno local asegurando que
“si se piensa en lo que significa un maestro, aun suponiéndolo mediano [...] salen bien poco
costosos los cinco, mas cuestan los abogados, los médicos y los ingenieros, y no tienen en la
época moderna la significaciéon de los maestros”.109

La dltima afirmacién del profesor Candiani era certera. La formacién de maestros en
aquella época era el centro de atencién de los gobiernos y las élites que durante el dltimo tercio
del siglo XIX, avocaron parte de sus esfuerzos en construir un agente profesional capaz de
modernizar la educacién y formar nuevos ciudadanos en el pais y en el estado.

Siete dias después, la respuesta de Celso Sanchez en el diario La /ibertad fue retomada
por Brioso y Candiani en las paginas de E/ gladiador. Sobre la primera, el profesor normalista
aseguraba:

Dice La /libertad que en el terreno de la Logica, el Algebra precede a la Geomettria,
sin advertir que la colocacién de éstas dos ciencias, no interesa al arte cientifico del

106 Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, numero 1, 7 de
agosto de 1895.

107 AGPEO. Escuela Normal, “Nombramientos del Licenciado Manuel Brioso y Candiani como catedratico de la
Escuela Normal”, Fondo: Instruccion Publica. Seccién: escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie:
Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente: 24, Afio: 1887.

108 Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, nimero 1, 7 de
agosto de 1895.

109 Brioso y Candiani, Manuel, “A La Libertad no le importa...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, nimero 1, 7 de
agosto de 1895.
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razonamiento, menos aun en los tiempos modernos en que, delimitados los campos
de las ciencias filosoficas, el dominio de la Logica abarca especialmente las
cuestiones relativas a la inferencia: la ordenaciéon de los conocimientos cientificos
pertenece y ha pertenecido siempre a la Filosofia [...]”.110

En el argumento de Brioso y Candiani se vislumbra una fuerte influencia positivista. De
forma contundente afirmaba que el plan de estudios de la escuela normal respondia al signo de
los tiempos: la modernidad y la racionalidad cientifica y como caracteristica de la educacién
moderna de aquella época, la pedagogia determinaba el orden de las asignaturas para responder
a las necesidades del aprendizaje y ensefianza de los futuros profesores. Ademas, expresaba:

Lo que es pedagogico es cientifico, y lo que es cientifico esta de acuerdo con la
Légica. ¢Qué le importa a ésta que se llegue a la verdad por uno o por otro camino
si al fin se llega? [...] como la Escuela Normal no es [...] sino un establecimiento
dedicado a formar educadores de la nifiez [...] bastale disponer los estudios de
manera que le sirvan inmediatamente al maestro, buscando el valor relativo de los
conocimientos conforme a las necesidades de la vida practica.'"'

Ademas del positivismo, en el argumento de Brioso y Candani también influfan las ideas
de Rébsamen y Laubscher. El profesor estaba convencido de que estas tendencias pedagdgicas
permitirfan a la entidad oaxaquefa transitar hacia la modernidad, por eso tanto él como sus
estudiantes se expresaron en el diario E/ gladiador para defender con ahinco el proyecto y la
gestion de Casiano Conzatti.

Por su parte Celso Sanchez y el profesor Martinez Navarrete, ex alumno y ex director
de la antigua Escuela Normal Moderna respectivamente, observaron con escepticismo a la
institucion dirigida por el profesor italiano. Mientras las criticas respecto al plan de estudios, la
organizacion y la funcionalidad de la misma se intensificaban, los defensores del proyecto
rebsamiano delimitaban con mayor claridad la naturaleza y funcién de la Escuela Normal en la
entidad.

Posiblemente las criticas de Celso Sanchez ayudaron a consolidar la importancia de la
instituciéon en el imaginario de sus participes, toda vez que el profesor Brioso y Candiani
afirmaba con determinacién que

La Escuela Normal tiene defectos y vacios que [...] esperamos desapareceran con
el tiempo y mientras mds discutan jacobinos, cientificos y clericales sobre la
importancia de las instituciones justas en relacién con un pueblo en que abundan
los analfabéticos; pero mientras esto sucede, nosotros vamos a sostener su vitalidad,
convencidos, como estamos, de la importancia que para Oaxaca tiene, y anhelando
convertir especialmente 4 los catedraticos y alumnos del Instituto en partidarios de

110 Brioso y Candiani, Manuel, “Dice el sefior Sanchez...” en E/ gladiador, Oaxaca, Tomo I, nimero 2, 18 de agosto
de 1895.
111 Brioso y Candiani, Manuel, “Dice el sefior Sanchez...” en E/gladiader, Oaxaca, Tomo I, numero 2, 18 de agosto

de 1895.
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una institucion liberal, democratica y progresista, 4 la que, si aun no se la ama, es
porque aun no se la comprende.!!2

Los intelectuales, estudiantes y politicos defensores de la institucién normalista
compartian las aspiraciones de las élites respecto a la finalidad de la institucién, todos ellos
asimilaron el discurso de la necesidad de contar con un nimero suficiente de profesores para
atender las diversas escuelas de la entidad y que éstos tuviesen las aptitudes pedagdgicas
necesarias para hacer que la poblacién se castellanizara y aprehendiera las virtudes de la ciencia.

El debate expuso las tensiones generadas entre los participes de la vida escolar de la
Escuela Normal Moderna. Celso Sanchez por un lado, tuvo la oportunidad de alzar la voz y
manifestar con claridad su descontento por la reorganizacion de la institucién; argumentd su
postura respecto al tema de la eficiencia terminal, el financiamiento erogado y la organizacion
del plan de estudios, los mismos temas por los que la exigua normal habfa sido criticada.

Por otro lado, Brioso y Candiani acompanado de un grupo de estudiantes normalistas,
contuvo las criticas de Sanchez y replicé con inteligencia y conocimientos acordes a su posicion
de profesor de la Escuela Normal y partidario de la politica educativa progresista de la época.

No obstante las diferencias, ambos grupos compartieron en algin momento los ideales
de modernizacién y progreso educativo que el ejecutivo local difundié mediante el discurso
oficial. También, los miembros de los dos proyectos estuvieron convencidos de la trascendencia
y necesidad de implementar una escuela normal en la entidad. Aqui no es importante definir si
alguna de las dos propuestas estuvo mejor fundamentada, ambas fueron el resultado de las
tendencias pedagdgicas que permeaban en el contexto y, como tales, expresaron una voluntad
politica por dar respuesta a la necesidad de formar maestros en Oaxaca.

5.5 Conclusiones.
En 1889 la mision de la Escuela Normal Moderna como institucion encargada de formar agentes
que transformaran la sociedad a partir de una enseflanza cientifica, racional y uniforme habia
llegado a su fin. Algunos de los directivos, profesores, estudiantes y politicos que intervinieron
en su fundacién en 1883 trataron de cumplir con las metas de la institucién durante sus siete
aflos de existencia. Sin embargo, los resultados poco satisfactorios y la proliferaciéon de ideas
pedagbgicas vanguardistas e innovadoras, llevaron al gobierno local a retirarle el apoyo
econoémico y politico para traer exprofeso a los representantes de dichas tendencias pedagogicas.
Paralelamente la carrera de Enrique Rébsamen en México en cuanto fundador de
escuelas normales fue apoyada de inmediato por los grupos en el poder, al considerar que por
su formacion europea en educacién, su experiencia y presencia aportarian mayor prestigio y
darfan legitimidad a la transformacién de la educaciéon normalista del pafs. A partir de esto, se
podtia conformar una verdadera educaciéon normal moderna, racional, cientifica, objetiva y laica
regida por el Estado.

112 Brioso y Candiani, Manuel, “Dice el sefior Sanchez...” en E/gladiader, Oaxaca, Tomo I, numero 2, 18 de agosto

de 1895.
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Rébsamen particip6 como vicepresidente en el segundo Congreso de Instruccion
realizado en 1890. En este espacio el pedagogo suizo enfatizé que “sélo la formacion de un
profesorado normalista harfa posible la unidad de los programas de ensefianza primaria”!3 vy,
bajo esta premisa, algunos de los temas de discusién mas importantes en los tres meses de
duracién del congreso, fueron la problematica de los titulos de los maestros, la organizaciéon y
funcionamiento de las escuelas normales y la coincidencia entre los métodos y programas de las
escuelas estatales y las del Distrito Federal.!'4

En Oaxaca, la gestiéon del profesor Victoriano Flores, quien habia participado de las
experiencias pedagogicas de Rébsamen y Laubscher en el estado de Veracruz, recibié6 amplio
apoyo oficial. Con la administracion de Flores la institucion comenzé una transformacion
paulatina pero contundente, que trajo una ampliaciéon de la planta docente, la delimitaciéon de
las responsabilidades de los estudiantes y la entrega de un mayor numero de becas para los
mismos.!15

Ante la repentina muerte del profesor poblano, el gobernador Chavez gestiono la visita
de Rébsamen a la entidad para que éste revisara la manera en que laboraba la Escuela Normal.116
El pedagogo suizo trabajé en la reorganizaciéon de la escuela desde el mes de julio hasta
septiembre de 1891 y a partir del informe entregado al gobernador, sus recomendaciones se
concretaron en nuevas reglas para la reorganizacion técnica y pedagdgica de la Normal y de la
Escuela Primaria anexa.!?

Para llevar a cabo el proyecto modernizador propuesto por Rébsamen fue indispensable
que la institucién restructurara sus espacios, mobiliario, plan de estudios, contenidos teérico-
practicos y por ende, su planta académica. Ademas, las sugerencias del pedagogo suizo en
materia de instruccién primaria fueron convertidas en legislacion en 1893.

Desde 1891 y hasta 1909 la direccion de la Escuela Normal quedé en manos del profesor
Cassiano Conzatti. El apego a las ideas pedagdgicas de su maestro, le permitié obtener
resultados satisfactorios durante sus primeros afios al frente de la institucion, sin embargo, su
amplia formacién y experiencia no lo eximieron de recibir fuertes criticas por parte de Celso
Sanchez, profesor egresado de la escuela dirigida por Martinez Navarrete.

Las criticas de Sanchez se enfocaron en los puntos algidos de la existencia de la Escuela
Normal Moderna: el plan de estudios, la eficiencia en el proceso de formar profesores titulados
y el gasto que cada uno representaba para el erario estatal, no obstante, sus expresiones no
fueron secundadas ni por Martinez Navarrete ni por otros miembros de la referida escuela.

En contraste, el proyecto dirigido por Conzatti fue defendido con inteligencia por

miembros activos de la institucion: estudiantes y maestros. El profesor Brioso y Candiani y los

113 Martinez Vasquez, Victor Raul, Historia de la educacion en Oaxaca. 1825-1940, IISUABJO-IEEPO, México. 1994.
p. 61.

114 L oyo, Engracia, Stapples, Anne, “Fin del siglo y de un régimen” en Tanck de Estrada, Dorothy, Historia niinima
de la educacion en México, 2010. p. 138.

115 Sanchez, Policarpo, “Memoria de la Escuela...” Op. Cit., p. 22.

116 Rébsamen, Enrique C, Informe sobre la reorganizacion de la Escuela Prictica anexa a la Normal de profesores del Estado de
Oaxaca presentado al Gobernador del niismo, General Gregorio N. Chavez por Enrigue C. Rébsamen, Imprenta del Estado,
Septiembre 14 de 1891.

U7 Lépez, “Historia de la educacion...” Op. Cit.
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estudiantes normalistas que utilizaron las paginas de E/ gladiador, justificaron la reorganizacion
de la Normal Moderna con base en las tendencias progresistas del gobierno y las élites locales.
Este grupo de profesionales, explicar y apoyar con argumentos apropiados la experiencia

pedagdgica de la Escuela Normal de Jalapa, actitud valiente que la generaciéon normalista no
supo o quiso adoptar.
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REFLEXIONES FINALES.

La presente investigaciéon quiso dar cuenta de la etapa inicial del proceso de formacién de
maestros en Oaxaca para reconocer la importancia y la influencia que la Escuela Normal
Moderna y algunos de sus protagonistas, tuvieron en la constituciéon del primigenio cuerpo
magisterial del estado. Se pretendi6 explicar las condiciones en que se encontraba la educacion
normalista en la entidad para entender las razones de la reorganizacion sugerida por Rébsamen
e identificar las consecuencias que la presencia del pedagogo suizo trajo para los actores
involucrados en el proyecto conformado en 1883.

Para comprender lo sucedido en el contexto local durante la época planteada, es
importante reconocer la formaciéon de maestros como un fenémeno influido a nivel mundial
por dos tendencias globales que permearon en el continente americano: la metodologia
lancasteriana desde las primeras décadas del siglo XIX y la enseflanza objetiva en la segunda
mitad de la centuria.

Respecto a la primera, los gobiernos independientes de Colombia, Pert, Costa Rica y
México adoptaron el ideario educativo liberal devenido de la Constitucién de Cadiz referente a
‘la educaciéon como medio para alcanzar la felicidad de los pueblos’ y optaron por aplicar en sus
incipientes sistema educativos la metodologia lancasteriana; misma que significo la alternativa
ideal para dar instruccién de primeras letras a sus poblaciones de una manera rapida, masiva y a
bajo costo.

La teorfa de Joseph Lancaster gané fama y reconocimiento en América Latina entre
otros motivos, porque su método de instruccion en la escritura, aritmética y los derechos del
hombre y del ciudadano, ya se habia ejercido con resultados satisfactorios en Espafa, Inglaterra,
Francia y Estados Unidos.

Por este motivo, los esfuerzos del gobierno mexicano y de sus homoénimos
latinoamericanos se enfocaron en establecer escuelas para instruir a jévenes que pudieran estar
a cargo de los establecimientos de primeras letras que se habfan fundado en buena parte de sus
territorios. Hs importante recalcar que si bien las fuentes de la época se refieren a estas
instituciones como Escuelas Normales, éstas no tenian como finalidad “normalizar” el
conocimiento, sino instruir a los joévenes en la lectura y la escritura para asi considerarlos
preceptores que ejercieran la ensefianza mutua en los establecimientos a su cargo.

Las dificultades politicas que enfrentaron Colombia, Perd, Costa Rica y México en sus
primeros afios de vida independiente, generaron inestabilidad econémica y social. La carencia
de recursos impidi6 la expansioén de la educacion y la continuidad de los proyectos y escuelas
encargadas de instruir preceptores. Aun en este contexto de precariedad politica y econémica,
en el discurso de cada ejecutivo se manifestaba la necesidad de contar con personas capaces de
formar ciudadanos.

En la segunda mitad de la centuria, Colombia, Pert y Costa Rica alcanzaron una relativa
estabilidad politica que permiti6é la generacién de una serie de acciones que les permitieron
centralizar el poder y asi edificar un aparato estatal fuerte y estable con el cual pudieron
reorganizarse economica y socialmente.
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En este contexto, México logrd, por medio de la inversion extranjera, alcanzar un
relativo crecimiento econémico en el dltimo tercio del siglo XIX. Tal condicion llevo a las élites
a considerar que por medio de la educaciéon era posible transmitir nuevos valores y nuevas
normas sociales que les facilitaran mantener su hegemonia ante la diversidad cultural y social
existente.

Intelectuales como Joaquin Baranda y Justo Sierra predicaron la importancia de

desarraigar a los ciudadanos de su pensamiento religioso y de la supersticiéon para poder educar
al ciudadano en la racionalidad cientifica y tecnolégica de la época, es decir, educarlo para la
modernidad. Baranda no sélo aprendié de Comte las premisas de la doctrina positivista, sino
que también traté de implementarlas en la realidad social mexicana, primero reestructurando el
plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria y después impulsando la formacion de
maestros bajo el paradigma de la ensefianza objetiva.
Para el también secretario de Instruccidon Publica, el maestro de escuela ademas de ser un
instrumento del Estado para acercar la educacion a las clases bajas, era la piedra angular de la
escuela primaria; sélo por €l las naciones podian alcanzar la felicidad y la prosperidad, pues sélo
educando a la mayoritaria poblacién indigena ésta podria integrarse al progreso social, cultural
y econémico de la nacion.

Por su parte, el estado de Oaxaca buscé participar de esta idea de “racionalizacion de lo
educativo” como signo de modernizaciéon. Los cuadros politicos liberales que dirigian las
instituciones de la entidad, también consideraban que la educacién coadyuvaria a la construccion
de una sociedad libre, fundamentalmente consciente de sus derechos y responsabilidades
individuales y para con la patria.

El gobierno oaxaquefio en apego a los preceptos del poder central, pretendié formar
maestros en el paradigma de la ensefianza objetiva. El ejecutivo local consideré que una nueva
forma de educar permitirfa des-indianizar a la poblacién, construir ciudadanos leales a los
preceptos liberales y activos econoémicamente. De esta manera se podia romper la condicién de
atraso cultural y econémico que obstruia el desarrollo de la entidad y dar legitimidad al régimen
que ostentaba la presidencia del pafs.

Cuando la premisa “orden y progreso” se afirmé en el ambito educativo, los grupos en
el poder advirtieron que era indispensable formar al maestro de escuela. En sintonfa con lo
planteado a nivel federal, la concepcion de las élites y el gobierno oaxaquefios sobre el proceso
de formacién de maestros giré en torno a los criterios de disciplina, orden y uniformidad. En
Oaxaca asi como en el resto del pafs, se tratd de construir una figura de la ensefianza con
atributos especificos correspondientes a la modernidad que se pretendia alcanzar: con una
conducta intachable, con unos conocimientos especializados en la manera de ensefiar y con una
formacion recibida en instituciones especializadas que les permitiesen desarrollar las capacidades
intelectuales que la sociedad y la educacion de la época demandaban.

El camino para la consolidaciéon de este proceso fue largo y se inicié en la década de
1860. La Escuela Central Normal de Instruccion primaria fundada en 1861 y la Escuela Modelo
y de perfeccionamiento “Francisco Meixueiro” inaugurada en 1877 representaron dos intentos
del gobierno local por formar maestros y, aunque estos proyectos no alcanzaron a trascender, si
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aportaron experiencias, procedimientos y actores importantes para la fundacion de la Escuela
Normal Moderna.

La presencia de los profesores Antonio P. Castilla y Demetrio Martinez Navarrete
favorecieron la consolidaciéon del proceso de formacién de maestros en la entidad. Las fuentes
sugieren que la creacion y organizacion inicial de la institucion fue elaborada y propuesta por los
dos profesores y apoyada por el ejecutivo local quien confi6 en sus conocimientos y preparacion.

Si bien existieron otras figuras importantes que compartieron con Castilla y Martinez
Navarrete la preocupacion por la preparacion pedagogica de los profesores de la entidad,
finalmente fue el maestro michoacano quien tuvo la responsabilidad de dirigir la Escuela Normal
Moderna, atento siempre a las disposiciones del ejecutivo local.

Como se ha mencionado, la experiencia y preparacion del director de la Escuela Modelo
y su probable cercania con el también gobernador de Michoacan, explican el apoyo que recibi
del mismo. Ambos elementos fueron determinantes para que entregara la direccion de la
institucién y también explican por qué el ejecutivo local esperaba resultados importantes en
cuanto al nimero de maestros preparados en la Escuela Normal.

Las exigencias del gobierno oaxaquefio respecto a la formaciéon de maestros no fueron
coherentes con el financiamiento erogado en la institucion. Es importante reconocer que el
Estado mexicano y la entidad oaxaquefia atravesaban un momento de reconstrucciéon y
reorganizacion después de casi medio siglo de revueltas politicas y conflictos sociales, esto nos
permite comprender por qué se concedieron pocos recursos a mejorar las condiciones de los
materiales y los muebles con los que contaba el establecimiento, por tanto, las caracteristicas de
los mismos demuestran que el apoyo gubernamental fue insuficiente.

Las fuentes que permitieron el presente estudio dan cuenta de esta situaciéon. Con la
informacién aportada por el avalto, el listado de los utiles y las noticias sobre los muebles de la
institucion, fue posible caracterizar el espacio escolar e identificar algunas de las disposiciones y
las normas que el gobierno intentd generar para regular la vida escolar de la escuela. También, la
descripcion del edificio permitié comprender las circunstancias en las que se quiso implementar
la enseflanza objetiva en Oaxaca a pesar de los escasos suministros oficiales. Si bien la legislacion
que dio sustento a la Normal no refleja la realidad escolar, a través de ella se pudieron reconocer
las intenciones educativas gubernamentales y la funcion de la institucion dentro de sus proyectos
politicos y sociales. Por su fuerte carga normativa, al complementar estas fuentes con los planes
de estudio y la informacion sobre algunos libros de texto, fue posible inferir la manera en que
el discurso oficial asi como las ideas y los valores de las élites pretendieron ponerse en practica.

Los documentos oficiales también sugirieron algunas dimensiones de la vida escolar de
la Normal, tales como las relaciones y vivencias de los miembros de la comunidad educativa;
alumnos, maestros, inspectores, ex alumnos y las relaciones entre los directivos de la escuela y el
gobierno local. Respecto a las primeras, el registro oportuno y detallado de las solicitudes de
plaza para practicantes manifiestan el interés de algunos jovenes de la entidad por acceder a una
institucién que probablemente significo, para ellos, una alternativa para obtener un beneficio de
la pensién gubernamental y ademas, un medio para ganar un relativo reconocimiento
profesional.
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En cuanto al listado de las materias en que fueron examinados los estudiantes, los
dictaimenes que les fueron asignados y los titulos que obtuvieron, en conjunto con la normativa
de la institucion, permiten inferir por un lado, las medidas a través de las cuales el gobierno traté
de generar una relativa estabilidad en la vida interna de la escuela y por otro lado, describen la
carga simbolica que se le asignoé a la presentacion de examenes. Estos momentos dan cuenta del
inicio de esa construccion en el imaginario educativo de considerar este acontecimiento como
una ceremonia, un ritual que corona o demerita las actividades educativas realizadas previamente.

Los nombramientos del personal de la escuela y la correspondencia institucional, refieren
el proceso de creacién de nuevos agentes estatales y las interacciones en sus actividades
cotidianas. En cuanto a actores respetuosos de las disposiciones del ejecutivo local, los
profesores, ayudantes, inspectores y directivos que participaron en el proceso de formacion de
maestros, tuvieron que apropiarse y reproducir las normas y practicas escolares definidas por
las instancias oficiales.

Los nuevos métodos pedagdgicos que se generaron al interior de la Escuela Normal,
moldearon las interacciones entre los directivos, los profesores y los alumnos. Los cambios en
los planteamientos educativos provocaron algunas fricciones entre los miembros de la
comunidad educativa y el analisis de éstas en conjunto con la correspondencia institucional,
muestran las percepciones de estos actores sobre la vida cotidiana escolar.

En un contexto en el que la voragine de la modernidad trastocaba la vida cotidiana del
pais, las resoluciones del Congreso de Instruccion publica de 1890 permiten explicar el momento
en el cual el gobierno federal determiné la adopcién de un nuevo método de ensefianza, lo que
implicé la transformacion del espacio escolar y la adquisicion de materiales destinados a ejecutar
las nuevas disposiciones pedagogicas, tales como campanas y relojes.

Al analizar el discurso oficial y los documentos que dan cuenta de la vida cotidiana de la
institucion, se puede comprender con mayor claridad los motivos que llevaron al Gobierno
estatal a encargar la reorganizacion de la escuela Normal al profesor Enrique Rébsamen; mismo
que recibié importante apoyo financiero por parte del gobernador Gregorio N. Chavez y apoyo
pedagdgico por parte de dos de sus alumnos: Cassiano Conzatti y Victoriano A. Flores. Ambos
egresados de la Escuela Normal veracruzana le permitieron a Rébsamen consolidar la ensefanza
moderna en la Normal oaxaquefia y alcanzar las transformaciones pedagogicas que el gobierno
de la época anhelaba.

Como consecuencia de la difusiéon de los postulados de Pestalozzi y Froebel y de las
reflexiones emitidas en los Congresos de instruccién de 1889 y 1890, la ensefianza moderna se
afianzé en la politica educativa de la entidad oaxaquefa gracias a los representantes de la reforma
escolar veracruzana. El maestro Javier Sanchez Pereyra afirma que la Escuela Normal moderna
no supo leer el signo de los tiempos y por tanto, sus propios actores condenaron el proyecto a
la mediocridad y al olvido. Sin embargo, es importante reconocer el ahinco con que al menos
uno de los estudiantes —en su momento considerado con buen desempefio y significativas
capacidades pedagogicas— expresoé sus ideas y criticas respecto a la labor realizada por la Normal
Moderna.

El interés de las élites y los gobiernos locales por ejercer las practicas sociales de las
colectividades europeas en el contexto oaxaqueno, explica el respaldo y validez que éstos dieron
a las sugerencias organizativas de Enrique Rébsamen y el relego del proyecto educativo
normalista dirigido por el profesor Demetrio Martinez Navarrete. ~ Probablemente, esta

tendencia euro centrista en educacién y la dificultad para acceder a las fuentes de informacion
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correspondientes, fueron los principales motivos por los que la historiografia de principios del
siglo XX nada consigna sobre la historia de la Escuela Normal Moderna.

El presente estudio ha querido dar reconocimiento a la trayectoria de las instituciones, los actores
y los procesos que intervinieron en la formacioén de formadores en la entidad oaxaquefia en las
ultimas dos décadas del siglo XIX. Para esto se rescataron los primeros proyectos que
intentaron construir la figura del maestro en la entidad. Estos se construyeron gracias a las
incipientes aplicaciones de nuevas teorias y técnicas pedagogicas, los primeros intereses y apoyos
concretos por parte de las autoridades politicas del estado y la intervenciéon de pedagogos
comprometidos. Aunque no tuvieron el impacto esperado, fueron experiencias fundamentales
para la intervencion y el éxito de Enrique Rébsamen en la tltima década de la centuria.
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ANEXOS.

Anexo 1. Cronologia de la Escuela Normal para profesores de la ciudad de Oaxaca
desde la segunda década del siglo XIX hasta los primeros afios del siglo XX.

1825 Inauguracion de la Escuela Normal de Ensefianza
mutua.

1861 Fundacion de la Escuela Central Normal de Instruccion
Primaria.

1877 Creacion de la Escuela Modelo y de perfeccionamiento

“Francisco Meixueiro”.

1883 Se establece la Escuela Normal Moderna de Oaxaca.

1890 Creacion de la Escuela Normal de profesores de la

Instruccion Primaria.

1916 Cierre de la Escuela Normal de profesores de la Instruccion
Primaria.
24 de julio Inauguracion de la Escuela Normal Mixta de Oaxaca
1924

Fuente: AGPEO. Secretaria del Gobietno, Coleccidn de leyes y decretos educativos 1876-1900.
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Anexo 2. Inventario entregado al profesor Demetrio Martinez por José Domingo Lazo.

Inventario de los muebles que quedan en el ex palacio de Justicia del estado.

1 Docel de gros con su toldilla dorada y cuatro abrasaderas de laton y

vidrio, medio uso.

Tarimas grandes con cuatro barandas de madera, de medio uso.

Mesas pintadas de negro con sus escaparates de medio uso

Mesas pintadas de oficina una de ellas con escaparate, mal uso.

Agua manil en mal estado.

Rinconeros en mal estado.

Sillas con brazos de madera corriente en mal estado.

Silla con brazos de madera corriente en mal estado.

Estante grande de madera corriente de medio uso.

Estante chico de madera corriente en mal estado.

Teas en buen uso.

Cajoncito para guardar sellas en buen uso.

Alfombra muy bieja (sic)

Toldillas pintadas con cuatro cortinas blancas en mal estado.

Toldillas sin pintar de medio uso.

= A = =] ] =] =] =] ] | =] W] v N

Burd madera corriente, de medio uso.

[UnN
(=)}

Pares encerados de madera corriente de medio uso.

118 Vidrios de los encerados 6 rotos.

13 Llaves de las piezas y una de la puerta de calle.

7 Sillas madera fina de medio uso.

4 Armazones de sillas madera fina casi destruidos

Fuente: AGPEO. Lazo, José Domingo, “Noticias sobre los muebles y utiles de la Escuela Normal de
profesores fechadas entre el 20 y 30 de septiembre de 1887”. Fondo: Instruccion Puablica, seccion:
Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2,
expediente: 11, Foja: 3, afio: 1887.
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Anexo 3. Listado de los practicantes y sus calificaciones obtenidas en el examen del 26

de noviembre de 1887.

Practicantes del ler afio de la 2° clase

Nombre

Calificacion asignada
por el primer

miembro jurado.

Calificacion asignada
por el segundo

miembro del jurado.

Calificacion asignada
por el tercer

miembro del jurado.

Martin Galicia 1% clase 1% clase 2% clase

Macario Arellano 1 clase 1% clase 1% clase

Manuel Torres 1 clase 1 clase 1% clase

Francisco Parra 1* clase 1% clase 1* clase

Othoén Bravo 1% clase 1% clase 1% clase
Practicantes de 2° afio de la 2* clase

Damian P. Lépez 2% clase 2" clase Reprobado

Practicantes de ler afio de la 2* clase

Luis Valladares 2% clase 2% clase 1 clase

Juan G. Sanchez 1% clase 1% clase 2% clase
Practicantes de 2° afio de la 1* clase

Félix Gomez 1 clase 1* clase 1* clase

Manuel L. Ortiz 1% clase 1% clase 2% clase

Fuente: AGPEO. “Cotrespondencia entre la direccién de la escuela Normal del Estado, la Direccién de
instruccién Publica local y el Gobierno del estado de Oaxaca” Fondo: Instruccién Publica, seccién:
Escuelas y colegios, serie: Normal de profesores, subserie: Reglamento, lugar: Oaxaca, legajo: 2, expediente:
15, Afio: 1887.
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Anexo 4. Numero de alumnos de cada seccion de la escuela Primaria anexa ala
Normal, Marzo 22 de 1887.

Materia Secciones/ nimero de alumnos.

1223|4516 7|8 |9]10a

Lectura 6| 7|516|6]|8
Escritura 2316 18139]5
Gramatica 331181101 9115|510
Geometria 20 “ (14 <Ll “]8
Ortologia 20

Acta de los derechos del hombre

Historia patria

Fuente: AGPEO. Mier y Teran, Luis, “Noticia sobre el numero de alumnos de cada seccion de la escuela
primaria anexa a la normal”, Memoria administrativa de 1887, marzo 22 de 1887.
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FUENTES

Archivos y bibliotecas

AGN. Archivo General de la Nacion.

AGPEO. Archivo General del Poder Ejecutivo del Estado de Oaxaca (AGEPEO).
AHUABJO. Archivo Histoérico de la Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca
APJSP. Archivo personal de Javier Sanchez Pereyra.

BFBUAJO-FMBC. Biblioteca Francisco de Burgoa de la Universidad Auténoma
“Benito Juarez” de Oaxaca — Fondo Manuel Brioso y Candiani.

BIJMLM. Biblioteca del Instituto José Marfa Luis Mora.

BEFBV. Biblioteca de la Fundacién Bustamante Vasconcelos.

BPC-SAO. Biblioteca Puablica Central — Sala de Autores Oaxaquefos.

HGUABJO. Hemeroteca General de la UABJO.

Fuentes documentales

Memorias administrativas del gobierno del estado de Oaxaca 1850-1916.
Documentacién institucional de la Escuela Normal Moderna

Documentacion institucional de la Escuela Normal para profesores de Instruccion
Publica del estado de Oaxaca.

Correspondencia institucional sostenida entre la direccién de la Escuela Normal
Moderna, la Direccién de Instrucciéon Publica y el Gobierno del Estado.
Solicitudes de beca o pension.

Expedientes de los estudiantes pensionados por la Escuela Normal Moderna.
Leyes y decretos educativos correspondientes a los afios 1876- 1890.

Informe de Enrique C. Rébsamen al Gobernador del Estado de Oaxaca (1891)
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Fuentes hemerograficas

La Victoria, 1861, 1862, 1878, 1880

La sibila, 1867.

E/ Centinela, 1872.

La hoja del pueblo, 1883.

Periddico oficial del Gobierno del estado de Oaxaca. 1884-1887,1888.

La educacion primaria, 1887.

E! Gladiador, 1895.
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